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 1 صفحة (الثالث  )مجلة الباحث العدد 

 

 ضوابط التجديد في الدراسات القرآنية
 :للباحث

  المحجوبيإبراهيم علي صالح: الدكتور 
   

 
والصلاة والسلام على سيد الخلق أجمعتُ خاتم الأنبياء والدرسلتُ الدبعوث      بسم الله الرحمن الرحيم، 

رحمة للعالدتُ نور الذدى إلى يوم الدين جعلت لو الأرض مسجدا دون غتَه من الدرسلتُ وبعد ىذا تْث 
 :يتكون من خمس مباحث، (ضوابط التجديد في الدراسات القرآنية )بعنوان 

المبحث الأول 
ما ىو التجديد في الفكر الإسلامي؟ 

وىو عكس القديم ، وجدد فلان ، 1التجديد لغة ، تصيتَ الشيء جيدا ، وجد الشيء أي صار جديدا
. 2الأمر وأجده واستجده إذا أحدثو

يعتٍ وجود شيء كان على حالة ما، ثم طرأ عليو ما يغتَه أو أبلاه ، فإذا أعيد إلى : فالتجديد لغة      
  3مثل حالتو الأولى التي كان عليها قبل أن يصيبو البلى والتغيتَ كان ذلك تجديدا

يرى الدتتبع لأقوال العلماء والدؤرختُ والدهتمتُ بدراسة الحركة التجديدية، إجماعاً تاماً على عدّ       
 ، وكان أول من أطلق عليو ذلك الإمام 4الخليفة الراشد عمر بن عبد العزيز المجدد الأول في الإسلام

يروى في الحديث إن الله يبعث : لزمد بن شهاب الزىري، ثم تبعو على ذلك الإمام أحمد بن حنبل فقال
على رأس كل مائة عام من يصحح لذذه الأمة أمر دينها، فنظرنا في الدائة الأولى فإذا ىو عمر بن عبد 

 وتتابع العلماء على عدّه أول المجددين وذكر بعض أىل العلم أنو من الدقصودين تْديث رسول 5العزيز
ولا . 6إن الله يبعث لذذه الأمة على رأس كل مائة سنة من يجدد لذا أمر دينها: الله صلى الله عليو وسلم

شك أن عمر بن عبد العزيز خليق بأن يكون لشن يحمل عليو ىذا الحديث، فقد كان عالداً عاملًا، همو 
 .كلو، وعزمو، وهمتو، آناء الليل والنهار إحياء السنن وإماتة البدع ولزدثات الأمور

                                                 
  95ن أبي بكر ، لستار الصحاح ، ص ب والرازي لزمد 2/212ابن منظور الأفريقي ، لسان العرب -  1
. 92الفيومي ، أحمد بن علي الدقري، الدصباح الدنتَ ،ص  - 2
. 15سعيد بصطامي لزمد، مفهوم تجديد الدين، ص -3
. 11/322، العظيم أبادي جامع الأصول،ج393/ 11عون الدعبود ج  - 4
.  74ستَة ومناقب عمر بن عبد العزيز،لابن الجوزية ص  - 5
  .المجددون في الإسلام، موجز تاريخ للمودودي- 6
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: ومن إصلاحات عمر بن عبد العزيز
. الشورة – 1
. الأمانة في الحكم وتوكيل الأمناء – 2
. مبدأ العدل -  3
. إحياء الأمر بالدعروف والنهي عن الدنكر- 4

. ومن شروط المجدد وصفاتو من خلال ستَة عمر بن عبد العزيز
. أن يكون المجدد معروفا بصفاء العقيدة وسلامة الدنهج – 1
. أن يكون عالدا لرتهدا – 2
. أن يشمل تجديده مبادئ الفكر والسلوك في المجتمع – 3
 1.أن يعم نفعو أىل زمانو – 4
 

: المبحث الثاني 
 الصلاة في القرآن الكريم

 
اتْلُ مَا أوُحِيَ إلِيَْكَ مِنَ الْكِتَابِ وَأقَِمِ الصَّلَاةَ إِنَّ الصَّلَاةَ تَ ن ْهَى عَنِ الْفَحْشَاء وَالْمُنكَرِ :  قال تعالى

   وَلَذكِْرُ اللَّوِ أَكْبَ رُ وَاللَّوُ يَ عْلَمُ مَا تَصْنَ عُونَ 
 إِنَّتٍِ أنَاَ اللَّوُ لَا إلَِوَ إِلاَّ أنَاَ فاَعْبُدْنِ وَأقَِمِ الصَّلَاةَ لِذكِْريِ : وقال الله تعالى2

3 .
فإَِذَا قَضَيْتُمُ الصَّلاةََ فاَذكُْرُواْ اللّوَ قِيَاماً وَقُ عُوداً وَعَلَى جُنُوبِكُمْ فإَِذَا اطْمَأْننَتُمْ فأَقَِيمُواْ : وقال جل من قائل

 4 الصَّلاةََ إِنَّ الصَّلاةََ كَانَتْ عَلَى الْمُؤْمِنِتَُ كِتَاباً مَّوْقُوتاً 
حَافِظوُاْ عَلَى الصَّلَوَاتِ والصَّلاةَِ الْوُسْطَى وَقُومُواْ للِّوِ قاَنتِِتَُ : وقال تعالى 

5 .
. ولأهميتها والعناية بها فقد ورد ذكرىا في القرآن الكريم قرابة الستتُ مرة 

ما معتٌ الصلاة؟  

                                                 
 عَلي لزمد لزمد الصلابي، دار التوزيع ،عمر بن عبد العزيز معالم التجديد والإصلاح الراشدي على منهاج النبوة - 1

  م2006-  ى  1427، الأولى: م الطبعة2006 / 1مصر،ط والنشر الإسلامية، 
. 45سورة العنكبوت الآية  - 2
. 14سورة طو الآية  - 3
. 103سورة النساء الآية  - 4
. 238سورة البقرة الآية  -5
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عبارة عن أركان لسصوصة، وأذكار معلومة، بشرائط لزصورة في : الدعاء، وفي الشريعة: في اللغة: الصلاة
في الدنيا - صلى الله عليو وسلم - طلب التعظيم لجانب الرسول: أوقات مقدرة، والصلاة أيضًا

.  1والآخرة
وصلوَات الله تَ عَالَى جمع الصَّلَاة باِعْتِبَار أنَْ وَاعهَا وَىِي من الله رَحْمَة وَمن الْمَلَائِكَة اسْتِغْفَار وَمن الْآدَمِيّ 

 2.تضرع وَدُعَاء
عَاءُ وَالرَّحْمَةُ وَالِاسْتِغْفَارُ وَحُسْنُ الث َّنَاءِ مِنْ اللَّوِ ): وفي تهذيب اللغة عَلَى رَسُولوِِ فَمَا - تَ عَالَى – الصَّلَاةُ الدُّ

. خُ َّ أنََّ مِنْ اللَّوِ رَحْمَةٌ وَأنََّ مِنْ الْمُؤْمِنِتَُ دُعَاءٌ وَمِنْ الْمَلَائِكَةِ اسْتِغْفَارٌ 
 :معتٌ صلاة الله والدلائكة والإنس والجن

القيام والركّوع  : (الدلائكة والإنس والجنّ )الصّلاة من الله رحمة، ومن الدخلوقتُ : قال ابن الأعرابيّ 
. 3والصّلاة من الطّتَ والذوامّ التّسبيح . والسّجود والدّعاء والتّسبيح

أصلها في اللّغة التّعظيم، وسميّت الصّلاة الدخصوصة صلاة لدا فيها من تعظيم الرّبّ تعالى : وقيل
أي الأدعية الّتي يراد بها تعظيم الله ىو مستحقّها لا تليق « الصّلوات لله»: وقولو في التّشهّد. وتقديسو
. 4بأحد سواه

: في القرآن الكريم« الصلاة»من معانِ كلمة 
: وقد ورد لفظ الصّلاة في القرآن على أوجو منها

 إِنَّ صَلاتَكَ سَكَنٌ لَذمُْ  : بمعتٌ الدّعاء- 1
5 . 

يا أيَ ُّهَا الَّذِينَ آمَنُوا صَلُّوا عَلَيْوِ  : بمعتٌ الاستغفار- 2
6 

 ىُوَ الَّذِي يُصَلِّي عَلَيْكُمْ وَمَلائِكَتُوُ :بمعتٌ الرّحمة- 3
7 

8 وَإِذا كُنْتَ فِيهِمْ فأَقََمْتَ لَذمُُ الصَّلاةَ بمعتٌ صلاة الخوف - 4
.    

 
                                                 

. لبنان– بتَوت –  ، دار الكتب العلمية 1ط 134التعريفات للجرجانِ ص  - 1
. عبد المجيد دياب: تحقييق. 23زين الدين أبو يحتِ السنيكي ص ((شعر ابن النحوي والغزالي))الدنفرجتان : كتاب-   2
صالح / صلى الله عليو وسلم ،عدد من الدختصتُ بإشراف الشيخ- نضرة النعيم في مكارم أخلاق الرسول الكريم -  3

 الرابعة. 4، دار الوسيلة للنشر والتوزيع، جدة ، ط 2539/        6بن عبد الله بن حميد إمام وخطيب الحرم الدكي ج
. الدصدر السابق  الجزء والصفحة-   4
. 103سورة الآية  - 5
 .56سورة الأحزاب الآية  - 6
. 43سورة الأحزاب الآية  - 7
. 102سورة النساء الآية  -  - 8
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هُمْ ماتَ أبَدَاً :بمعتٌ صلاة الجنازة- 5  وَلا تُصَلِّ عَلى أَحَدٍ مِن ْ
1 .   

 فَ لَيْسَ عَلَيْكُمْ جُناحٌ أنَْ تَ قْصُرُوا مِنَ الصَّلاةِ : بمعتٌ صلاة السّفر- 6
2 .   

 وَأوَْصانِ باِلصَّلاةِ وَالزَّكاةِ :بمعتٌ صلاة الأمم الداضية- 7
3 .

 وَبيَِعٌ وَصَلَواتٌ : بمعتٌ كنائس اليهود- 8
 4 

وعظمُ شأن الصلاة في الإسلام، وأنها الركن الثانِ من أركانو التي لا يصح إسلام الدرء إلا بأدائها، وأن 
. التهاون بها والتكاسل عنها من صفات الدنافقتُ، وأن تركها كفر وضلال وخروج عن دائرة الإسلام

 
: المبحث الثالث 

 الصلاة في السنة النبوية
 

 5«بتُ الرجل وبتُ الكفر والشرك ترك الصلاة»: في الحديث الصحيح- صلى الله عليو وسلم –  قال 
-: وقال صلى الله عليو وسلم 

. حديث حسن:  رواه التًمذي، وقال6«العهد الذي بيننا وبينهم الصلاة، فمن تركها فقد كفر»
والصلاة رأس الإسلام وعموده، وىي الصلة بتُ العبد وربو، كما قال صلى الله عليو وسلم في الحديث 

وىي علامة لزبة العبد لربو وتقديره لنعمو، ومن عظم  " 7«إن أحدكم إذا صلى يناجي ربو»: " الصحيح
عظم شأنها عند الله أنها أول فريضة فرضت على النبي صلى الله عليو وسلم، وأنها فرضت على ىذه 

: صلى الله عليو وسلم أي الأعمال أفضل قال-الأمة في السماء ليلة الدعراج، ولدا سئل رسول الله
.  متفق عليو8«الصلاة على وقتها»

                                                 
. 84سورة التوبة الآية  - 1
. 101سورة النساء الآية  - 2
. 131سورة مريم الآية  - 3
 .40سورة الحج الآية -  4
. 134صحيح مسلم رقم  - 5
. 2621سنن التًمذي رقم  -  6
. (باب الدصلي يناجي ربو عز وجل  )وأفرد لو بابا سماه / 417 – 413- 405صحيح البخاري رقم  -  7
 (أي رواه الشيخان البخاري ومسلم  )متفق عليو -  8
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أرأيتم لو أن نهرا بباب أحدكم يغتسل »: وجعلها الله طهرة من الدعاصي، كما قال صلى الله عليو وسلم
فذلك مثل : لا يبقى من درنو شيء قال: منو كل يوم خمس مرات، ىل يبقى من درنو شيء؟ قالوا

 1.الصلوات
 :المبحث الرابع 

 :أهمية الصلاة
 
للصلاة بالنسبة للمسلمتُ أهمية عظيمة في حياتهم   

  وَمِنْ فَضْلِ الصَّلَاةِ عَلَى سَائرِِ الْأَعْمَالِ أنََّ مَنَ دَخَلَ النَّارَ مِنَ الْمُؤْمِنِتَُ لَمْ يجَِدُوا شَيْئًا مِنَ الْأَعْمَالِ الَّتِي 
نْ يَا، فإَِنَّ النَّارَ لَمْ تُصِبْ  عَمِلُوىَا تَِّوَارحِِهِمْ تَدنَْعُ شَيْئًا مِنْ أَجْسَامِهِمْ مِنَ الِاحْتًاَقِ إِلاَّ السُّجُودَ لَوُ في الدُّ

 :ومن أهميتها  ،2مَوَاضِعَ السُّجُودِ مِنَ الْمُصَلِّتَُ خَاصَّةً 
ا الفارق بتُ الكفر والشرك والإيدان: أولاً  " بتُ الرجل والشرك والكفر ترك الصلاة: "أنهَّ

ثانياً اتفقت جميع الشرائع والأديان، أنها بمعتٌ التوحيد، أو تتضمن معناه، فإقامتها تستلزم إقامة الدين 
. كلو، والنق  فيها نق  في الدين

ولَمَّا كاسن من لوازم إقامتها حضور القلب، والخشوع فيها،  تطلب ذلك أمورا   
.  تحقيق معتٌ التوحيد الذي دلَّت عليو الصلاة، وىو الذدف العام: الأمر الأول
: وفيو النقاط التالية. معرفة ما تتوقف عليو صحتها: الأمر الثانِ

. تأديتها كاملة بأركانها وشروطها وواجباتها وسننها - 1
. إقامة الصلاة بالنهي عن تركها أو التساىل فيها - 2
. إقامة الصلاة بتعيتُ الأئمة العالدتُ بما تصح بو إقامتها - 3
إقامتها ببناء مواضعها والمحافظة عليها وتوفتَ كل ما يلزم لذلك من فرش وتنظيف وتهوية وإنارة وغتَ  - 4
  3.ذلك

 (الصلاة)ومن فوائد 
. حضور القلب واستشعار عظمة الله في الصّلاة (1)
. إذا أحضر الدصلّي قلبو في صلاتو، فإنوّ يخرج من صلاتو وقد غفرت خطاياه (2)
. الصّلاة راحة للنّفس، فإذا أدّاىا حقّ أدائها، وجد نشاطا وراحة وروحا (3)

                                                 
. 528صحيح البخاري رقم  - 1
 1/292تعظيم قدر الصلاة ج -  2
. 71حمد بن حمدي الصاعدي ، الجامعة الإسلامية، الددينة الدنورة ص / دعائم التمكتُ  - 3
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الدّنيا سجن الدؤمن يشعر فيها بالضّيق، إذا دخل في الصّلاة وجدىا قرةّ عينيو ونعيم روحو وجنّة  (4)
. قلبو ومستًاحو في الدّنيا

حُبِّبَ إِلَيَّ  النِّسَاءُ، وَالطِّيبُ، وَجُعِلَ قُ رَّةُ عَيْتٍِ : " عَنْ ثاَبِتٍ، عَنْ أنََسٍ، أنََّ النَّبيَّ صَلَّى اللهُ عَلَيْوِ وَسَلَّمَ قاَلَ 
 "1في الصَّلَاةِ 

. الصلاة للجسم رياضة بدنيّة تقوّيو وتفيده، فإنّها رياضة للرّوح تقوّيها وتنعشها (5)
فيحسن باطنو كما يحسن - عزّ وجلّ - الصّلاة صلة بتُ العبد وربوّ، وتذكّر العبد بدوام مراقبتو لله (6)

. ظاىره
. من أسباب إشاعة النّظافة بتُ الدؤمنتُ (7)
توحيد اتّجاه جميع الدصلّتُ إلى بيت الله الحرام إشعار بوجوب توحيد القلوب على أمر الله وطاعتو  (8)

. وأن يكون الدسلمون كالجسد الواحد متعاونتُ متآزرين
 تجمع الدصلّتُ ليقفوا على أحوال بعضهم بعضا 2كالجمعة والجماعات وغتَهما: الصّلاة الجامعة (9)

وليتعلّموا ويتعاونوا ويتآخوا في دين الله، ومن أجل ىذا شرع بناء الدساجد في الإسلام، وعدّ بناؤىا من 
. أكبر القربات عند الله

-. عزّ وجلّ - تقوّي خلق الدراقبة والخشية لله (10)
تكرار الصّلاة في اليوم واللّيلة خمس مراّت يكون تطهتَا روحيّا للمسلم، يتطهّر بها من غفلات  (11)

. قلبو وزلّات لسانو ومقتًفات جوارحو
 قال الله 3الصّلاة قوّة خلقيّة ىائلة، وفيها إحياء للضّمائر الدؤمنة تأمرىا بالختَ وتنهاىا عن الشّرّ  (12)

 اتْلُ مَا أوُحِيَ إلِيَْكَ مِنَ الْكِتَابِ وَأقَِمِ الصَّلَاةَ إِنَّ الصَّلَاةَ تَ ن ْهَى عَنِ الْفَحْشَاء وَالْمُنكَرِ وَلَذكِْرُ : تعالى
 . 4 اللَّوِ أَكْبَ رُ وَاللَّوُ يَ عْلَمُ مَا تَصْنَ عُونَ 

 
:   المبحث الخامس

 :تنظيم أوقات الصلاة في اليوم الواحد وسر ذلك

                                                 
. 12293مسند أحمد بن حنبل رقم  - 1
. كصلاة العيدين وصلاة الكسوف والخسوف -  2
، عدد من الدختصتُ 2584/ 6صلى الله عليو وسلم  ج -  نضرة النعيم في مكارم أخلاق الرسول الكريم  -3

: صالح بن عبد الله بن حميد إمام وخطيب الحرم الدكي، دار الوسيلة للنشر والتوزيع، جدة ،الطبعة / بإشراف الشيخ
الرابعة 

. 45سورة العنكبوت الآية  - 4
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التنظيم  الدقيق لأوقات الصلاة وتوزيع وقتها تجعل الدسلم قريب العهد بربو لا تأخذه الغفلة والسهو أو 
أقَِمِ : يؤديها جملة واحة متى شاء فيذىب سر عظمتها ويختلف الناس في مواعيد أدائها  قال تعالى

الصَّلاةََ لِدُلُوكِ الشَّمْسِ إِلَى غَسَقِ اللَّيْلِ وَقُ رْآنَ الْفَجْرِ إِنَّ قُ رْآنَ الْفَجْرِ كَانَ مَشْهُوداً وَمِنَ اللَّيْلِ فَ تَ هَجَّدْ بوِِ 
عَثَكَ رَبُّكَ مَقَاماً لزَّْمُوداً  ناَفِلَةً لَّكَ عَسَى أنَ يَ ب ْ

1 .
إذا أحسن الرجل الصلاة فأتم ركوعها : قال رسول الله صلى الله عليو وسلم: عن عبادة بن الصامت قال

الصلاة حفظك الله كما حفظتتٍ فتًفع، وإذا أساء الصلاة فلم يتم ركوعها ولا : وسجودىا، قالت
ضيعك الله كما ضيعتتٍ، فتلف كما يلف الثوب الخلق فيضرب بها وجهو فمن : سجودىا قالت الصلاة

لم يحافظ على أوقات الصلاة لم يحافظ على الصلاة، كما أن من لم يحافظ على وضوئها وركوعها 
وسجودىا فليس بمحافظ عليها، ومن لم يحافظ عليها فقد ضيعها ومن  

. 2ضيعها فهو لدا سواىا أضيع كما أن من حافظ عليها حفظ دينو، ولا دين لدن لا صلاة لو
ىذا بعض من الوقت اليستَ من نعمو كلها كرمًا منو وتفضلاً ولم يطلب منا إلا دقائق من يوم طويل 

نشكره فيها ولضمده ونسألو أن يعفو عنا ويرزقنا ويرحمنا ويحفظنا وأولادنا وأىلنا، وىذه لا تخرج عن كونها 
لختَنا في الدنيا والآخرة ، فما لنا لا نقوم بهذه الدقائق تّد واجتهاد وإخلاص ورغبة ونشاط ونسعى إلى 
مناجاة مولانا وسيدنا راغبتُ ولضافظ على أوقات الصلاة ونقيمها على الوجو الأكمل ،ولا شك أن 
العبد عندما يحاسب نفسو يخجل ويستحي  ويتذكر أن الصلاة التي ىي صلة بينو وبتُ مولاه لا تأخذ 

. من يومو إلا دقائق بينما لو باقي اليوم كلو
وفي ىذا العصر عصر الحاسبات والبرامج الالكتًونية والدعلوماتية، أعدت برامج متعددة لدواقيت الصلاة 
في كامل الكرة الأرضية، وفي برنامج واحد ىناك توقيت لستة  ملايتُ مدينة يحدد فيها موعد كل صلاة  
، وما من دقيقة أو ثانية إلا ويقام أذان مناديا لصلاة ، في مكان ينادي لصلاة الصبح وآخر ينادي 

وآخر لصلاة الدغرب وآخر لصلاة العشاء وىكذا دائما وفي كل ، لصلاة الظهر وآخر لصلاة العصر 
والفرق بتُ الوقت والذي بعده يقوم الدسلم بتحصيل معاشو وأداء  (الله أكبر )لحظة مرفوعة كلمة 

واجباتو، أي توحيد الأمة لأحسن من ىذا التوحيد في الوقوف بتُ يدي الخالق في وقت واحد وفي وجهة 

                                                 
. 79-78سورة الإسراء الآيتان   - 1
التذكرة بأحوال الدوتى وأمور الآخرة، أبو عبد الله لزمد بن أحمد بن أبي بكر بن فرح الأنصاري الخزرجي شمس -  2

الصادق بن لزمد بن إبراىيم مكتبة دار الدنهاج للنشر والتوزيع، الرياض : الدكتور: تحقيق ودراسة. الدين القرطبي
 ى  1425الأولى، : ،الطبعة
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واحدة تكون دائرة واحدة حول الكعبة في كل أرجاء الدنيا من أقصى الدعمورة إلى أقصاىا، وكل قطر 
.  1يناجي ربو في وقت صلاة غتَ صلاة القطر الآخر من أصقاع الدنيا

  :أما الدساجد ودورىا في توحيد الأمة فإن دورىا عظيم جدا وأنها لله فلا ينازعو فيا أحد ، قال تعالى 
وَأنََّ الْمَسَاجِدَ للَِّوِ فَلَا تَدْعُوا مَعَ اللَّوِ أَحَداً 

2 
أما عمارة الدساجد فإنها تشمل أمورا من الأعمال الصالحة أبرزىا الصلاة وتلاوة القرآن والذكر وتعلم 

. العلم وتعليمو
ومن الأحاديث التي تبتُ وجوب صلاة الجماعة في الدسجد ما أخرجو الشيخان من حديث أبي ىريرة 

إن أثقل صلاة على الدنافقتُ صلاة العشاء »: قال- صلى الله عليو وسلم - رضي الله عنو أن رسول الله 
وصلاة الفجر ولو يعلمون ما فيهما لأتوهما ولو حبوا، ولقد هممت أن آمر بالصلاة فتقام، ثم آمر رجلا 
فيصلي بالناس، ثم أنطلق معي برجال معهم حُزَم من حطب إلى قوم لا يشهدون الصلاة فأحرق عليهم 

« . 3بيوتهم بالنار
فهذا التهديد بالتحريق يدل على أن من ترك صلاة الجماعة فهو آثم، وىذا يدل على الوجوب لأن 

. الدستحب لا يعاقب تاركو
أتى النبيَّ صلى الله عليو »: وكذلك ما أخرجو الإمام مسلم من حديث أبي ىريرة رضي الله عنو قال

صلى - يا رسول الله إنو ليس لي قائد يقودنِ إلى الدسجد، فسأل رسول الله : وسلم رجلٌ أعمى فقال
ىل تسمع النداء : " أن يرخ  لو فيصلي في بيتو، فرخ  لو، فلما ولىَّ دعاه فقال- الله عليو وسلم 
. 4«فأجب: " نعم، قال: فقال" بالصلاة؟ 

فهذا يفيد بأن من سمع الأذان لا يعذر بتًك الصلاة مع الجماعة في الدسجد، وىذا دليل على الوجوب 
لأن الدستحب لا يلُزم الدسلم بفعلو ، ويقصد بسماع الأذان بالنداء  الطبيعي تْسب أعلى صوت الدؤذن 

. لا بمكبرات الصوت الدتوفرة الآن لأن في ذلك عسر شديد 
ومن الأحاديث التي تبتُ فضيلة صلاة الجماعة في الدسجد ما أخرجو الشيخان من حديث أبي ىريرة 

صلاة الرجل في الجماعة تضعَّف على »- صلى الله عليو وسلم - قال رسول الله  : رضي الله عنو قال
صلاتو في بيتو وفي سوقو خمسا وعشرين ضعفا، وذلك أنو إذا توضأ فأحسن الوضوء ثم خرج إلى الدسجد 

                                                 
وىذا البرنامج وغتَه يدكن تنزيلو في الذاتف المحمول  الذي ىو ملازم لك أخي الدسلم حيث ما حللت تعرف بو  - 1

صلى – وقت صلاتك فتبادر للمسجد إن كان قريبا وإلا أديت الصلاة حيث أنت لأن من خصوصيات نبينا لزمد 
. أن جُعلت لو الأرض مسجدا- الله عليو وسلم

. 18سورة الجن الآية -  2
 252صحيح مسلم رقم -  3
 255صحيح مسلم رقم -    4
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لا يخرجو إلا الصلاة لم يخط خطوة إلا رفُعت لو بها درجة وحُطَّ عنو بها خطيئة، فإذا صلى لم تزل 
اللهم صل عليو، اللهم ارحمو، ولا يزال أحدكم في صلاة ما انتظر : الدلائكة تصلي عليو ما دام في مصلاه

صلاة الجماعة تفضل »وفي رواية أخرى لذما من حديث عبد الله بن عمر رضي الله عنهما « الصلاة
. 1«صلاة الفذ بسبع وعشرين درجة

أَشَاىِدٌ : يَ وْمًا الصُّبْحَ، فَ قَالَ - صَلَّى اللهُ عَلَيْوِ وَسَلَّمَ - صَلَّى بنَِا رَسُولُ اللَّوِ  :  عَنْ أُبَيِّ بْنِ كَعْبٍ، قاَلَ 
إِنَّ ىَاتَ تُِْ الصَّلَاتَ تُِْ أثَْ قَلُ الصَّلَوَاتِ عَلَى »: لَا، قاَلَ : أَشَاىِدٌ فُلَانٌ، قاَلُوا: لَا، قاَلَ : فُلَانٌ، قاَلُوا

وًا عَلَى الرُّكَبِ وَإِنَّ الصَّفَّ الْأَوَّلَ عَلَى مِثْلِ صَفِّ  الْمُنَافِقِتَُ، وَلَوْ تَ عْلَمُونَ مَا فِيهِمَا لَأتََ يْتُمُوهُماَ، وَلَوْ حَب ْ
الْمَلَائِكَةِ وَلَوْ عَلِمْتُمْ مَا فَضِيلَتُوُ لَابْ تَدَرْتُدوُهُ، وَإِنَّ صَلَاةَ الرَّجُلِ مَعَ الرَّجُلِ أزَكَْى مِنْ صَلَاتوِِ وَحْدَهُ، وَصَلَاتوُُ 

 2«مَعَ الرَّجُلَتُِْ أزَكَْى مِنْ صَلَاتوِِ مَعَ الرَّجُلِ، وَمَا كَثُ رَ فَ هُوَ أَحَبُّ إِلَى اللَّوِ تَ عَالَى 
مَنْ سمَِعَ النِّدَاءَ »: قاَلَ رَسُولُ اللَّوِ صَلَّى اللهُ عَلَيْوِ وَسَلَّمَ :  وعَنْ أَبي بُ رْدَةَ بْنِ أَبي مُوسَى، عَنْ أبَيِوِ، قاَلَ 
«  3فاَرغًِا صَحِيحًا فَ لَمْ يجُِبْ فَلَا صَلَاةَ لَوُ 

ولاشك أن الصلاة عماد الدين وركيزتو التي يرتكز عليها وىي الفرق بتُ الدسلم والكافر، وأهميتها كبتَة 
خْلَاصِ باِلْعِبَادَةِ لله  فَجَعَلَ أوََّلَ  من جميع النواحي النفسية والجسمية والروحية وىي أوََّلُ فَريِضَةٍ بَ عْدَ الْإِ

خْلَاصِ باِلْعِبَادَةِ للَِّوِ الصَّلَاةَ، وَقاَلَ عَزَّ وَجَلَّ   فإَِذَا انْسَلَخَ الْأَشْهُرُ الْحرُمُُ : فَريِضَةٍ نَصَّهَا باِلتَّسْمِيَةِ بَ عْدَ الْإِ
فاَقْ تُ لُوا الْمُشْركِِتَُ حَيْثُ وَجَدْتُدوُىُمْ وَخُذُوىُمْ وَاحْصُرُوىُمْ وَاقْ عُدُوا لَذمُْ كُلَّ مَرْصَدٍ، فإَِنْ تاَبوُا وَأقَاَمُوا الصَّلَاةَ 

وَآتَ وُا الزَّكَاةَ فَخَلُّوا سَبِيلَهُمْ 
ينِ :    وَقاَلَ 4  فإَِنْ تاَبوُا وَأقَاَمُوا الصَّلَاةَ وَآتوُا الزَّكَاةَ فإَِخْوَانكُُمْ في الدِّ

5  
- عَنْ أنََسِ بْنِ مَالِكٍ عَنِ النَّبيِّ  - : صَلَّى اللهُ عَلَيْوِ وَسَلَّمَ -  وَنَظِتَُ ذَلِكَ جَاءَتِ الْأَخْبَارُ، عَنِ النَّبيِّ 

خْلَاصِ للَِّوِ، وَعِبَادَتوِِ للَِّوِ وَحْدَهُ لَا شَريِكَ لَوُ، وأقام »: قاَلَ - صَلَّى اللهُ عَلَيْوِ وَسَلَّمَ  نْ يَا عَلَى الْإِ مَنْ فاَرَقَ الدُّ
  7وَىُوَ دِينُ اللَّوِ الَّذِي جَاءَتْ بوِِ الرُّسُلُ «  6الصَّلَاةِ، وَإِيتَاءِ الزَّكَاةِ، فاَرَقَ هَا وَاللَّوُ عَنْوُ راَضٍ 

                                                 
 .2119البخاري رقم  صحيح 1
. 554سنن أبي داود رقم -  2
 899الدستدرك على الصحيحتُ رقم  -  3
 .5سورة التوبة الآية -  4
. 11سورة التوبة الآية -  5
. 70سنن ابن ماجة رقم  - 6
رْوَزيِ ج 7

َ
 1/86تعظيم قدر الصلاة، أبو عبد الله لزمد بن نصر بن الحجاج الد

الددينة الدنورة - عبد الرحمن عبد الجبار الفريوائي ، مكتبة الدار . د: تحقيق
 1406الأولى، : الطبعة
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أمُِرْتُ أنَْ أقُاَتِلَ النَّاسَ حَتىَّ يَشْهَدُوا أنَْ لَا »: قاَلَ - صَلَّى اللهُ عَلَيْوِ وَسَلَّمَ - وعَنِ ابْنِ عُمَرَ أنََّ رَسُولَ اللَّوِ 
إلَِوَ إِلاَّ اللَّوُ، وَأنََّ لُزَمَّدًا رَسُولُ اللَّوِ، وَيقُِيمُوا الصَّلَاةَ، وَيُ ؤْتوُا الزَّكَاةَ، فإَِنْ فَ عَلُوا ذَلِكَ عَصَمُوا مِتٍِّ دِمَاءَىُمْ 

سْلَامِ، وَحِسَابُ هُمْ عَلَى اللَّوِ  وَأمَْوَالَذمُْ إِلاَّ تَِْقِّ الْإِ
1 »

وَلشَّا دَلَّ اللَّوُ تَ عَالَى بوِِ عَلَى تَ عْظِيمِ قَدْرِ الصَّلَاةِ وَمُبَايَ نَتِهَا لِسَائرِِ الْأَعْمَالِ إِيَجابوُُ إِيَّاىَا عَلَى أنَبِْيَائوِِ وَرُسُلِوِ، 
وَإِخْبَارهُُ عَنْ تَ عْظِيمِهِمْ إِيَّاىَا، فَمِنْ ذَلِكَ أنََّوُ جَلَّ وَعَزَّ قَ رَّبَ مُوسَى لصَِيِّا، وكََلَّمَوُ تَكْلِيمًا، فَكَانَ أوََّلَ مَا 
رَىَا، فَ قَالَ تَ بَارَكَ وَتَ عَالَى  افْ تَ رَضَ عَلَيْوِ بَ عْدَ افْتًاَضِوِ عَلَيْوِ عِبَادَتوَُ إِقاَمُ الصَّلَاةِ، ولََمْ يَ نُ َّ لَوُ فَريِضَةً غَي ْ

نَوُ تُ رْجُماَنٌ  نَوُ وَبَ ي ْ فاَسْتَمِعْ لِمَا يوُحَى إِنَّتٍِ أنَاَ اللَّوُ لَا إلَِوَ إِلاَّ أنَاَ فاَعَبُدْنِ لُساَطِبًا لِمُوسَى بِكَلِمَاتوِِ ليَْسَ بَ ي ْ
فَدَلَّ ذَلِكَ عَلَى عِظَمِ قَدْرِ الصَّلَاةِ وَفَضْلِهَا عَلَى سَائرِِ الْأَعْمَالِ، إِذْ لَمْ يُ بْدِ   2وَأقَِمِ الصَّلَاةَ لِذكِْريِ

هَا، ثُمَّ مَا أَخْبَ رَ عَنْ سَحَرةَِ فِرْعَوْنَ بَ عْدَ شِركِْهِمْ وَعِنَادِىِمْ إِذْ يَحْلِفُونَ بعِِزَّةِ  مُنَاجِيَوُ وكََلِيمَوُ بفَِريِضَةٍ أوََّلَى مِن ْ
فِرْعَوْنَ مُتَّخِذِينَ إِلَذاً مِنْ دُونِ اللَّوِ، ولََمْ يأَْتِهِمْ رَسُولٌ قَ بْلَ ذَلِكَ، وَلَا سمَِعُوا كِتَاباً، فَ لَمَّا أرَاَىُمْ مُوسَى الْآيةََ 

 حِبَالَذمُْ وَعِصِي َّهُمْ، فَ عَلِمُوا أنََّ ذَلِكَ ليَْسَ بِسِحْرٍ وَلَا حِتَُ ألَْقَى عَصَاهُ فَ قَلَبَ هَا اللَّوُ حَيَّةً تَسْعَى، فاَلْتَ قَفَتْ 
يُشْبِهُوُ فِعْلُ بَتٍِ آدَمَ، انْ قَادُوا لِلِْْيداَنِ باِللَّوِ عَزَّ وَجَلَّ، فَ لَمْ يُ لْهَمُوا طاَعَةً يَ رْجِعُونَ بِهاَ إِلَى اللَّوِ وَيَ تَ رَضَّوْنوَُ بِهاَ 

هُمْ إِلاَّ السُّجُود، وَىُوَ أعَْظَمُ الصَّلَاةِ، قاَلَ اللَّوُ عَزَّ وَجَلَّ  فأَلُْقِيَ السَّحَرةَُ : ظنَِّا أنَْ يَ غْفِرَ لَذمُْ عَمَّا كَانَ مِن ْ
3سَاجِدِينَ قاَلُوا آمَنَّا بِرَبِّ الْعَالَمِتَُ رَبِّ مُوسَى وَىَارُونَ 
 ْفَ عَفَّرُوا وُجُوىَهُمْ للَِّوِ في الت ُّراَبِ خُضُوعًا لَوُ، فَ لَم 

يداَنِ بوِِ، وَىِيَ مَفْزعَُ كُلِّ مُنِيبٍ   وصلى الله على سيدنا 4.فَ لَمْ يَجْعَلِ اللَّوُ لَذمُْ مَفْزَعًا إِلاَّ إِلَى الصَّلَاةِ مَعَ الْإِ
لزمد وعلى آلو إلى يوم الدين ، وسلام على الدرسلتُ والحمد لله رب العالدتُ، سبحان ربك رب العزة 

. عما يصفون 
ىذا ما تيسر للباحث في تْثو ىذا يرجو من الله التوفيق وما من نق  فهو من الباحث وما من توفيق 

. فهو من الله والحمد لله رب العالدتُ
 

النتائج 
للتجديد شروط لا بد من توافرىا  - 1
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. كل تجديد يخالف الأحكام الشرعية تغيتَ في الدين لا تجديد – 4
. التجديد لا يعتٍ تبديل الدين بل العودة إليو – 5
. عمر بن عبد العزيز_ أول لردد في الإسلام  – 6
. أن يعم التجديد نفعو أىل زمانو – 7
. للصلاة معان لستلفة في القرآن الكريم – 8
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المصادر والمراجع   
 

القرآن الكريم  
 . ى 1414 ، 3بتَوت ط –  بن منظور الأنصاري الرويفعى الإفريقي ،دار صادر ،لسان العرب  -  1
: الدتوفى)زين الدين أبو عبد الله لزمد بن أبي بكر بن عبد القادر الحنفي الرازي لستار الصحاح،  -2

، 5صيدا ط – الدار النموذجية، بتَوت - يوسف الشيخ لزمد الدكتبة العصرية  تحقيق(ى 666
 .م1999/ ى  1420

الدصباح الدنتَ في غريب الشرح الكبتَ ، أحمد بن لزمد بن علي الفيومي ثم الحموي، أبو العباس  - 3
 .بتَوت– ، الدكتبة العلمية (ى 770لضو : الدتوفى)
 .  بلا سعيد بصطامي لزمد، مفهوم تجديد الدين، - 4
تهذيب سنن أبي داود ، لزمد أشرف بن :  عون الدعبود شرح سنن أبي داود، ومعو حاشية ابن القيم5

 ى  1415، 2بتَوت، ط– ، دار الكتب العلمية (ى 1329: الدتوفى)أمتَ ، الصديقي، العظيم آبادي 
عبد : تحقيق (ى 606: الدتوفى )جامع الأصول في أحاديث الرسول، لرد الدين الجزري ابن الأثتَ  - 6 

  1مكتبة دار البيان ، ط - مطبعة الدلاح - التتمة تحقيق بشتَ عيون، مكتبة الحلوانِ - القادر الأرنؤوط 
 عمر بن عبد العزيز معالم التجديد والإصلاح الراشدي على منهاج النبوة، عَلي لزمد لزمد الصَّلاَّبي -7

  م2006-  ى  1427، 1، دار التوزيع والنشر الإسلامية، مصر ط 
. لبنان– بتَوت –  ، دار الكتب العلمية 1التعريفات للجرجانِ ، ط  - 8 
 .زين الدين أبو يحتِ السنبكي، تحقيق عبد المجيد دياب((شعر ابن النحوي والغزالي)) الدنفرجتان  - 9
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صلى الله عليو وسلم ،عدد من الدختصتُ -  نضرة النعيم في مكارم أخلاق الرسول الكريم - 10
صالح بن عبد الله بن حميد إمام وخطيب الحرم الدكي ، دار الوسيلة للنشر والتوزيع، / بإشراف الشيخ
 .الرابعة. 4جدة ، ط 

تحقيق لزمد فؤاد  (ى 261: الدتوفى)صحيح  مسلم بن الحجاج أبو الحسن القشتَي النيسابوري -  11
 .بتَوت– عبد الباقي ، دار إحياء التًاث العربي 

سنن التًمذي، لزمد بن عيسى بن سَوْرة بن موسى بن الضحاك، التًمذي، أبو - الجامع الكبتَ - 12.
 1998بتَوت،– ، دار الغرب الإسلامي  (ى 279: الدتوفى)عيسى 
صحيح البخاري  الجامع الدسند الصحيح الدختصر من أمور رسول الله صلى الله عليو وسلم  –  13

لزمد زىتَ بن ناصر الناصر، دار : وسننو وأيامو ، لزمد بن إسماعيل أبو عبد الله البخاري الجعفي تحقيق
دعائم  - 1ى 1422 1ط  (مصورة عن السلطانية بإضافة ترقيم   لزمد فؤاد عبد الباقي)طوق النجاة 
 .  حمد بن حمدي الصاعدي ، الجامعة الإسلامية، الددينة الدنورة/ التمكتُ 

رْوَزيِ -14
َ
عبد . د تحقيق(ى 294: الدتوفى)تعظيم قدر الصلاة، أبو عبد الله لزمد بن نصر بن الحجاج الد

 ى 1406  ، 1الددينة الدنورة ط - الرحمن عبد الجبار الفريوائي ، مكتبة الدار 
 التذكرة بأحوال الدوتى وأمور الآخرة، أبو عبد الله لزمد بن أحمد بن أبي بكر بن فرح الأنصاري - 15

الصادق بن لزمد بن إبراىيم مكتبة دار الدنهاج : الدكتور: تحقيق ودراسة. الخزرجي شمس الدين القرطبي
  ى 1425الأولى، : للنشر والتوزيع، الرياض ،الطبعة

السنن الكبرى، أبو داود سليمان بن الأشعث بن إسحاق بن بشتَ بن شداد بن عمرو الأزدي - 16
جِسْتانِ  ََ  .بتَوت– تحقيق لزمد لزيي الدين عبد الحميد، الدكتبة العصرية، صيدا  (ى 275: الدتوفى)السِّ

: الدتوفى)مسند أحمد بن حنبل،  أبو عبد الله أحمد بن لزمد بن حنبل بن ىلال بن أسد الشيبانِ  – 17
د عبد الله بن عبد المحسن التًكي : عادل مرشد، وآخرون ،إشراف- تحقيق شعيب الأرنؤوط  (ى 241

  م2001-  ى  1421، 1،مؤسسة الرسالة ط
 الدستدرك عن الصحيحتُ  ، أبو عبد الله الحاكم لزمد بن عبد الله بن لزمد بن حمدويو بن نعُيم -18 

مصطفى عبد القادر : تحقيق (ى 405: الدتوفى)بن الحكم الضبي الطهمانِ النيسابوري الدعروف بابن البيع 
 1990م  – 1411، 1بتَوت ط – عطا ،دار الكتب العلمية 
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  ــي الشعر العربــي التصعلك مظهر للحرية ف
 ((أنموذجا))عروة بن الورد 

 الهادي إمحمد السلوقي

توطئـــــة  
الشعر فن من الفنوف الدعبرةّ كالدؤثرّة في الشعور الإنساف، كىو الإطار العريض للؤفكار كالأحاسيس      

كالوجداف، كمن ثم فإف تشكل الأحداث كالتحولات الجذرية، كآثارىا تعتبر رافدا كإفرازا ىائلا على لرراه، 
كأشكاؿ التنقلات الحاسمة في بناء موضوعاتو كآفاقو، ك إذا كاف التاريخ في مفهومو التغيتَ، فاف تأريخ 
الشعر ىو أشكالو الجديدة، كما يدخل فيها من قفزات كتغيتَات كمذاىب، أك ىو ما يطرأ عليها من 

ظهور، أك بالأحرل منذ ظهور الدعلقات في عصر ما قبل الإسلاـ، كفي ظل سيادة نظم خاصة، تحددت 
بهيكل معتُ يقوـ على تنوع الأغراض كالدوضوعات الشعرية، ككحدة الإيقاع كالقافية، كالتي يطلق عليها 
الناقدكف كحدة البيت، لم يكن خاليا من بركز كأشكاؿ كظواىر أخرل، تلك الدعلقات، التي سطرّت لنا 

خلفيات كظواىر اجتماعية، مهمة، كقفت في مواجهة سلطة القبيلة كقوانينها،فظهور الصعاليك في ذلك 
العصر كاف بلا شك رد فعل، كعمل تحررم، بل ىو ثورة تحررية لسلطة الجبركت الدتسلط، كترؼ 

الأغنياء، كهما أثراف كمظهراف عميقاف، ذك دلالة كاعية لتمرد لرموعة من أكلئك الشعراء، كالتفافهم حوؿ 
بعضهم، مشكلتُ كحدة اجتماعية، كنسجيا قويا التًابط أكلئك الذين طردىم لرتمعهم القبلي بسبب ما 
من الأسباب التي تدييزىم عن قبيلتهم، كتجعلهم رافضتُ لصورة ذلك التمييز، كلعل ما جهر بو الصعاليك 

في عصر سلطة القوم على الضعيف، أك سلطة البطوف لأكابر قريش، أك لكونهم سادة يتحكموف في 
يوجد فيو سيدا كلا  رقاب الناس الضعفاء، فالصعاليك تبنوا نظاما خاصا خارج حدكد العصبية، لا

مسودا، نظاما يؤمن بالعدالة كالتعاكف كالشراكة الاجتماعية، من ىنا كاف التمرد على ىذا الظلم شغلهم 
الشاغل رافضتُ صورة كاقعهم الدؤلم، فرفض الواقع الدظلم سمة أصيلة كأساسية من سمات الإنساف، كما 

أنو سمة الإبداع الفتٍ الأصيل، فلا يدكن أف يكوف الإبداع ساميا إلا إذا كاف نافعا مستسلما أماـ الواقع 
(. 1)كلا يطمح إلى كاقع أفضل 

لا  تكوين تنظيم تدرد لمحاربة ما كقع عليهم من ظلم كقهر كاستعباد إلاء الصعاليك ؤفما كاف من ق     
بالسيف تارة، كبالشعر كالكلمة تارة أخرل، علّهم يأملوف حياة كريدة تخرجهم لشا يتألدوف منو، كيعد عركة 

لاء الصعاليك الفقراء،فثورتهم ثورة لحياة حرة كريدة، قوامها العزة كالدثل العليا ؤبن الورد مضرب مثل لو
فكوف تنظيما لتلك الدبادئ ، كلا نعجب إذا ماؿ ىذا التنظيم إلى استعماؿ السلاح كالقوة لتحقيق ىذا 
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الدطلب، لقد رفض ىؤلاء الصعاليك حياة الذؿ كالدهانة، كىذا الرفض في حد ذاتو ثورة تحتاج إلى إظهار 
:    صفة الشجاعة كعدـ الخوؼ، كلذا فاف عركة ىيأ لثورتو ىذه     أربعة كسائل لخوض الدعارؾ 

(  2) كرأل لأراء الرجاؿ صركع ** لساف كسيف صارـ كحفيظة 
فالشعر كالكلمة كسيلتاف من كسائل إظهار الصورة التحررية، رفضا للواقع الدؤلم، كإنقاذا للحياة من      

. ألم الجوع كالفقر 

: مفهوـ الصعلكة
الصعلوؾ ىو  )): الصعلكة كردت في الدعاجم العربية بمعاف كثتَة كمفاىيم متباينة، كرد فى  اللساف      

الفقتَ الذم لا ماؿ لو، كتصعلك الرجل إذا افتقر، كتصعلكت الإبل أخرجت أك بارىا، كالصردت، 
:- كطرحتها، كرجل مصعلك الرأس أم مدكر، كصغتَ، قاؿ الأصمعي في قوؿ أبي داككد يصف خيلا

كقد قرع جلد الفرائض الأقداـ ** قد تصعلكن في الربيع 
تصعلكن دققن، كطار عفاؤىا عنها، كالفريضة، موضع قدـ الفارس كقاؿ شمر تصعلكت الإبل : قاؿ     

( . 3((  ) إذا دققت قوائمها من السمن
يقاؿ لصعاليك ): كمن مادة أخرل يضع ابن منظور مفهوما أخر للصعلكة كالصعاليك، فيقوؿ     

العرب كلصوصها ذؤباف العرب، لأنهم كالذئاب، كذؤباف العرب لصوصهم كصعاليكهم الذين يتلصصوف 
كيتصعلكوف كذئاب الغضى بنو كعب بن مالك من حنظلة، سموا بذلك لخبثهم، لأف ذئب الغضى 

  .(4 )(أخبث الذئاب مشابهة، كذؤب الرجل يذكب ذآبة، كذئب كتذأب أم صار كالذئب خبثا كدىاء
، العمركط (العمركط)كما يضع معتٌ آخر كمن مادة أخرل للفظة الصعلوؾ، فيقوؿ مفسرا لفظة       

بتشديد الراء الجسور، كقيل الخفيف من الفتياف، كالجمع العمارط، كالعمركط الدارد الصعلوؾ الذم لايدع 
شيئا إلاّ أخذه، كعم بعضهم بو اللصوص، كالعمركط اللص، كقوـ عمارط لاشئ لذم، كعمرط الشئ 

، كإذا أمعنا النظر دراسة في مفهوـ الصعلكة، فإننا لصد أنها لا تعتٍ الفقر فحسب، بل إنو   (5) أخذه
فقر يدفع الإنساف إلى الغزك كالغارة، ك كأنو يقلد الذئاب في أساليب حياتها، بمعتٌ أف لذا معنياف معتٌ 
لغوم ىو الفقر، كقلة ذات اليد، كالآخر سلوكي يدؿ على الإغارة كالتفرغ لذا، كقد تنبو أبوزيد القرشي 

             (  .     6  ( )الصعلوؾ الفقتَ الدتجرد للغارات ): إلى ىذين الدفهومتُ معا، حتُ ذىب في جمهرتو، فقاؿ   
 كفي تحديد ما ذىب إليو أبوزيد القرشي في مفهوـ الصعلكة، نراه يذىب إلى الدعتٌ في علم النفس      

السلوكي، كذلك من خلاؿ تعاطي ىذا السلوؾ بحيث أصبح عادة يتفرغ إليها الدتصعلكتُ لإشباع 
رغباتهم، فالفقر ىو الدصطلح اللغوم للصعلكة لدل اللغويتُ القدامى، فيما ذىب الدكتور يوسف 

الصعلوؾ في اللغة ىو الفقتَ الذم لا ماؿ ):  خليف إلى ىذا الدفهوـ بزيادة معرفا لفظة الصعلوؾ، قائلا
لو، يستعتُ بو على أعباء الحياة، كلا اعتماد لو على شي، أك على أحد يتكىء عليو، ليشق طريقو فيها 
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ليعينو عليها، حتى يسلك سبيلو كما يسلك سبيلو سائر البشر الذين يتعاكنوف على الحياة،كيواجهوف 
لصد ( الفقر)، في حتُ أف الدعتٍ الذم تحملو لفظة الصعلكة،كمدل ارتباطها بالتعريف    (7 )(مشكلاتها

: أف ىذا الددلوؿ كارد على ألسنة الشعراء، كما في قوؿ حاتم الطائي
فكلا سقاتاه بكأسيهما الدىر ** غنينا زمانا بالتصعلك كالغتٌ 
( 8)غنانا كلا أزرل بأحسابنا الفقر** فما زادنا بغيا على ذم قرابة 

فيما ذىب آخر إلى كركد معتٌ آخر غتَ الفقر، كىو معتٌ يظهر جليا ككاضحا في الأبيات الشعرية،      
التي يصرح فيها قائلها أف الصعلوؾ لابالفقر فحسب، بل أنو يسهر ليلو في الإغارة ردا لعدكاف أك ظلم 

 :كقع عليو، إذا كاف لديو مقومات ذلك، كىي القلب الشجاع، كإباءة الضيم، يقوؿ عمرك بن براقة 
كليلتك عن ليل الصعاليك نائم ** تقوؿ سليمي لا تعرض لقلفة 

حساـ كلوف الدخ أبيض صارـ ** ككيف يناـ الليل من جل مالو 
قليل إذا ناـ الخلى الدسالم ** ألم تعلمي أف الصعاليك نومهم 
كانفا حميا تجتنبك الدظالم ** متى تجمع القلب الذكى كصارما 

تعيش ماجدا أك تحتًمك الدخارـ ** متى تطلب الداؿ الدمتع بالقنا  
( 9)فهل أنا في ذا ياؿ همذاف ظالم ** ككنت إذا قوـ غزكني غزكتهم 

فالأبيات السابقة ترمي إلى أف لفظة الصعلوؾ تعدت معتٌ الفقر إلى معاني أخرل كالإغارة، غارة      
كسلب كغزك  ، بل إف ما تحملو ىذه الأبيات يعد أسلوبا من أساليب الحياة مارسو الفقراء، سالكتُ 

سبل الغزك في الليالي الدظلمة، حتى أصبح الناس يخشونهم، كىنا تتضح لنا صورتاف، صورة أناس  
مضطهدين، استباحهم   الظلم الذم أجبركا عليو، فصبوا  حماـ حقدىم  على كل الأغنياء كالدتًفتُ، 
متخذين  السيف سبيلا لذلك، دفاعا عن أنفسهم  في لزاكلة منهم  للانتقاـ كالثأر من أكلئك الذين 

، كصورة ثانية كىم الصعاليك نتيجة الظلم  (10) يركف   أنهم كانوا سببا مباشرا لاضطهادىم
الاجتماعي كالتفاكت بتُ الناس في الرزؽ كطرؽ العيش، الذم فرضتو طبيعة الصحراء القاسية فانطلق 
يغزكف كيسلبوف كينهبوف، غزكىم لم يكن للغزك في حد ذاتو كغاية، كلكنهم اتخذكه    كسيلة لتقديم ما 
يحصلوف عليو من الغنائم كقرابتُ لذلاكهم من الفقر كالدرض كالاستضعاؼ، فهو بمثابة تصحيح للوضع 

: الاجتماعي القاىر كالظالم ، يقوؿ عركة بن الورد 
من الداؿ يطرح نفسو كل مطرح ** كمن يك مثلى ذا عياؿ كمقتًا 

( 11)كمبلغ نفس عذرىا مثل منجح ** ليبتلع عذرا أك يصيب رغيبة 
 :   م الفقر كألدو النفس
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لقد اشتًؾ الصعاليك في صفة من الصفات كحدة بينهم، كأضحت القاسم الدشتًؾ لذم، إنو الفقر      
كما صحبو من هموـ كآلاـ مرين  أحسوا بو في نفوسهم، فشكوا الصراخ من ىواف تلك الآلاـ الدريرة، 

كالتي حطت كقلة من منزلتهم الاجتماعية في قبائلهم، كجعلت منهم طبقة أخذت بعتُ السخرية 
، ىو الذم  كالاحتقار في منازؿ تلك القبائل التي ينزلونها، إذ يركف في الفقر كما ترتب عليو من ألم كهموـ

، بل كجردىم من الحياة الحرة الكريدة كمنعهم من الأخذ بنصيب ةحرمهم العدالة الاجتماعية كالدساكا
العيش كسائر أبناء القبيلة، كالوقوؼ معهم على قدـ الدساكاة، من ىنا كاف الفقر معاناة لذؤلاء 

الصعاليك، فهو بمثابة عقدة نفسية لذم، كتهديدا لحياتهم، كتسلطا على رقابهم لذا فلا عجب أف نرل 
عركة يجسد الفقر تجسيدا رائعا،مبينا آثاره على النفوس، لزاكلا تخفيف تلك الآلاـ على من ألم بو ذلك 
السيف الدتسلط على رقابهم، فهو يشارؾ الفقراء كالمحتاجتُ في الطعاـ كالشراب، فيقوؿ في أبيات غاية 

:  في الركعة التي تعكس شدة الفقر
شكا الفقر أك لاـ الصديق فأكثرا ** إذا الدرء لم يطلب معاشا لنفسو 

من الناس إلا من أجد كشمرا ** كما طالب الحاجات من كل كجهة 
( 12)تعش ذا يسار أك تدوت فتعذرا ** فسر في بلاد الله كالتمس الغتٌ 

:  كيقوؿ أيضا
( 13)كالفقر فيو مذلة كفضوح ** الداؿ فيو مهابة كتجلة 

: كمن أبيات أخرل يقوؿ
رأيت الناس شرىم الفقر ** دعيتٍ للغتٌ أسعى فاني 

( 14)كإف أمسى لو حسب كختَ** كأبعدىم كأىونهم عليهم  
كإذا كاف الصعلوؾ الفقتَ يتجرع كأس ألم الجوع كالحرماف لفقره، فقد يتعدل ىذا الألم إلى أ قاربو      

ذ يرل فيها إأيضا، الأمر الذم يجعل الصعلوؾ يختار الدوت على ىذا الفقر كىذه الحياة الدهينة، إذ يرل 
: حياة بائسة كشاقة،فقد تحدث الأعلم الذذلي عن ذلك حتُ رأل ما يعانيو أقاربو كأىلو من فقر، فقاؿ

كحاجة الشغث التوالب ** كذكرت أىلى بالعراء 
( 15)اللّالزتُ إلى الأقارب ** الدصرّمتُ من التلاد 

فالشاعر يتحدث عن الدوت الذم لا يخشاه في نفسو، كإنما يتحسر إذا نزؿ بأىلو كعيالو، كمن ىنا      
فهو يحاكؿ أف يجنبهم ذلك الخطر، كفي صورة أخرل نرل الشاعر أبا النشناش يفضل الدوت على الفقر 
إذا نزؿ بالأقارب كالأىل، إذا فالفقر     يتصوره عدكا قاتلا، ينزؿ بو إلى درجتي الذواف كالذؿ، فيتخيلو 

: طريقا للموت، يهدد الحياة الإنسانية، فيقوؿ
سواما، كلم يبسط لو الوجو صاحبو ** إذا الدرء لم يسرح سواما كلم يرح 
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( 16)عديدا كمن مولى تعاؼ مشاربو ** فللموت ختَ للفتى من قعوده  
طر ضكقد يدفع الفقر الإنساف إلى قتل أكلاده،ليلعق بعد ذلك خشاش الأرض،كقد تزداد قسوة الحياة في  

الدولود نتيجة الفقر،فقاؿ  بعض الناس إلى أكل الديتة،كقد حذرنا القراف الكريم من ذلك كلو خاصة قتل 
 ( .17) (كلا تقتلوا أكلادكم خشية إملاؽ لضن نرزقهم كإياكم إف قتلهم كاف خطأ كبتَا)جل من قائل 

ذ أف الرزؽ بيد إكفي سورة الأنعاـ يؤكد الدولى عز كجل السبب نفسو، حتى كلو كاف الفقر متحققا      
( . 18) (كلا تقتلوا أكلادكم من إملاؽ لضن نرزقكم كإياىم (الله سبحانو كتعالى، فيقوؿ

كإذا كاف للفقر مثل ىذه التداعيات، كما يتًكو من آثار سلبية، تؤثر تأثتَا كبتَا على حياة الإنساف      
نفسيا كاجتماعيا، فلا غرك أف يفعل كل ما طالو الفقر ك كل ما أمكنو من سد رمق حياتو كقد أحس 

بالفقر كالحاجة أكلئك الصعاليك، ففي نظرىم أف حياتهم مهددة بالزكاؿ، بسبب الفقر كلأنو كاف يهدد 
الذم دعا عركة بن الورد للعمل على توفتَ ما أمكنو من سد  الفقراء كالمحتاجتُ بالدوت كالفناء، الأمر

حاجة الفقراء من أبناء قبيلتو بالدرجة الأكلى، بل كلربما ساعد كأعاف الآخرين من أبناء القبائل المجاكرة، 
:  ستمع إليو في ىذه الأبيات كىو يعلن ذلك فيقوؿففل

أبو صبية يشكو الدفاقر أعجف ** إذا قلت جاء الغتٌ حاؿ دكنو 
كريم أصابتو حوادث تجرؼ ** لو خلة لا يدخل الحق دكنها 

( 19)فمبلغ نفسي عذرىا أك مطوؼ ** فاني لدستاؼ البلاد بسرية  
حاكؿ عركة أف يضع لنا صورة لذلك الصعلوؾ الفقتَ الذم لم يصبو الفقر فحسب، بل تكاسدت      

عليو مناقب جمة، تركت منو فقتَا معدما، كىذا الفقر طاؿ عيالو كأسرتو أيضا، لذا اجتهد بغزكه فيما أعد 
لو من سلاح لذذه الدعركة، إذا ما اغتنم فاف الغتٌ يعتًؼ بو أنو ماؿ للآخرين  المحتاجتُ ، كلذا نلاحظ 

، كذلك باف يعطى الداؿ الذم اغتنمو كل من كقع عليو ظلم (كريم)في البيت الثاني ما تدؿ عليو لفظة 
ذلك الفقر، كلربما ىذا العمل ىو سنة الصعاليك، ففي مرئية أخرل نرل أف ما يفعلو عركة، قد فعلو تأبط 

: شرا فالتقيا في نفس ذلك العمل كالفعل، يقوؿ تأبط
فليس لو لدل رحم حريم ** كذم رحم أحاؿ الدىرعنو 
فألقاه الدصاحب كالحميم ** أصاب الدىر آمن مركتبو 

لذا كفر ككافية رحوـ ** مددت لو يدينا من جناحى 
( 20)إذا قعدت بو اللوما ألوـ ** أكاسية على الأياـ إني 

، كهموـ       لقد عاش الصعاليك حياة صعبة، ذاقوا قسوة فقرىم، ألم يكاد يجرعهم كأس الدوت كل يوـ
يعصف بهم كل لحظة ليتًؾ في نفوسهم حالة نفسية صعبة، تجعل منهم يقدموف تضحيات في كل كقت 

جة فقرىم الدعاش، لقد انعكس الفقر حتى على حياتهم كلها، فقد تجاكز الجوع كهمومو كآلامو   ،كلربما منت



 م2014                                                              (التصعلك مظهر للحرية في الشعر العربي)

 

  -18 -صفحة  (الثالث  )مجلة الباحث العدد 

 

كاف أحدىم يسلك الصحراء القاسية حافيا عاريا، لا يلول على شيء ككأنو أحد حيواف تلك الصحراء 
 التالية،  لالتي ألف عيشها كحياتها، كىو ما نلمسو في أبيات الشنفر

: فيقوؿ
( 21)على رقة أخفي كلا أتنعل ** فإما تريتٍ كابنو الرمل ضاحيا 

: كإذا كجد ما يلبس من النعل فإنو يكوف باليا، كثيابا لا تكاد تستً جسده النحيل الضئيل، فيقوؿ
صدكرهما لزصورة لا تخصف ** كليس جهازم غتَ نعلتُ أسجفت  

( 22)إذا أنهجت من جانب لا تكفف ** كضنية جرد كأخلاؽ ربطة  
كتزداد الذموـ تتقاطر على الصعاليك من كل جانب، فتارة يجد الصعلوؾ أنو فقد عزيزا عليو كيقطعو      

الدوت أماـ عينيو، كأخرل يكوف طريدا شريدا تصارعو الذموـ في كحشتو كغربتو كبعده عن مضارب 
 فيها، كلاشك أف مثل ىذه الذموـ ستكوف ثقيلة على نفسو، فكلما حاكؿ أف  القبيلة التي كلد كترعر

ليو ككأنها سهاـ أصابتو من كل جانب، قلة إلامها، بل رجعت آينسى أك يتناساىا، عادت كرجعت إليو ب
، تفكتَ شارد في كل كقت كحتُ، يقوؿ الشنفرم : في النوـ

عبثا كحمى الربع أك ىي أثقل ** كألف الذموـ ما تزاؿ تعوده 
( 23)تثوب فتأتى من تحت كمن عل ** إذا كردت أصدرتها ثم إنها  

كتزداد هموـ الصعاليك في نفوسهم أكثر لتتحوؿ إلى مشاعر من الحزف كالشوؽ كالأرؽ، كيظهر أنو      
بها الصعاليك، تظل  سمتُ مثقل بثقل الحديد، كمكبلا بالأعباء ليلا، كمع تلك الدشاعر الحزينة التي يدر

رغبتهم كشعورىم في حاجة إلى تحقيق أحلامهم كآمالذم، فتارة يتخطوف الدخاكؼ كالذموـ من كل ما 
 :يبعد عنهم تلك الذموـ كيبدد كحدتهم، يقوؿ تأبط شرا 
كمرطيف على الأىواؿ كطراؼ ** ياعبد مالك من شوؽ كإيراؽ 

( 24)نفسى فداؤؾ من سار على ساؽ**يسرل على الآين كالحيات لستفيا
فقر كمعاناة، هموـ ك آلاـ كانت تلك حياة الصعاليك، لساكؼ جمة تعودكا عليها في حياتهم التي      

كانت قائمة على صراع دائم كمرير، حياة حملت القسوة على لرموعة من الناس، فرأكا فيها مظالم كثتَة 
كقعت عليهم، فيما عاش الآخركف ينعموف بتًؼ الحياة بكل ما فيها من ملذات كالباحث في حقيقة 

 كقع عليهم، إنو شعور مليئ بالحزف مالصعاليك لا شك أنو يلحظ الجور الطغياف كالظلم الصارخ الذ
جة الفقر يتألدوف منو كل لحظة كحتُ،كلربما كجد الصعاليك في مضارب قبائلهم مكالذموـ يحسوف بآلاـ نت

من يعتُ أكلئك السادة الأغنياء عليهم، كما فرضوه من ظلم كىواف اتجاىهم، كما مارسوه من الاستهزاء 
ك السخرية، عدالة سلبت منهم، عيش كحياة كريدة امتهنت، كرامة دنست، فخضع الصعاليك لتلك 

القوانتُ الاجتماعية الظالدة يشكوف صارختُ رافضتُ تلك الدظلمة، كالدظلمة الأكبر ىي أنهم يعاملوف في 
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لرتمعهم معاملة دنيا، تقلل من منزلتهم كبشر يعيشوف كسط منزلة عليا، يدثلها الأغنياء كالأشراؼ كأعالى 
، كالشنفر  أحد أكلئك الدتصعلكتُ، فهو يركل لنا ىواف كضعف منزلتو كصعلوؾ في حي مضاربو، لالقوـ

: فيقوؿ
بما ضربت كف الفتاة ىجينها ** ألاليت شعرم كالتلهف ضلة 

كالدل ككالدىا ظلت تقاصر دكنها ** كلو علمت قصوس أنساب 
( 25)كأمي ابنو الأحرار لو تعرفينها ** أنا ابن خيار الحجر بيتا كمنصبا 

فالشاعر يقدر ما يفتخر بمنزلتو كمكانتو من خلاؿ افتخاره بأبيو كأمو، إلا أف ىذه الدكانة      
الاجتماعية قد ىوت كسقطت بسبب الفقر كالحاجة، أماـ الفتاة التي رأت أنها تنحدر من الطبقة الغنية 

إلى ىذا الظلم الاجتماعي الصارخ، كالذم لا شك أنو أكسبو  كمن السادة الأشراؼ، لشا جعلو ينظر
ىزيدة في نفسو كتركت منو صعلوكا يبحث عن الغتٌ، حتى يلحق بركب السادة الأشراؼ، فيهدد كيتوعد 

ليس رغبة في الانتقاـ، كىو رد فعل طبيعي لرجل امتهنت كرامتو، كشعر بالظلم حتى أماـ النساء، لذا 
فاف الشاعر لا يتوارل عن ذكر الانتقاـ كاللجؤ إليو ليقوم عزيدتو كهمتو لتنفيذ ما يرغب فيو من الانتقاـ، 

:  في شجاعة كشجاعة الأسدليقوؿ الشنفر
( 26)كإف كنت عاف في كثاؽ مصفد ** فها أنا ذا كاليث يحمي عرينو 

: كفي إقداـ كشجاعة كجرأة يغزك ليلا يطارد عدكه الذم يصفو بالجباف قائلا
( 27)فلي حيث يخشى أف يجاكز لسشف ** كإني إذا أجرل الجباف كظنو 

فشجاعة الصعاليك إنما جاءت من خلاؿ ما أحسوه كشعركا بو من الظلم الاجتماعي كالقسوة التي      
عانوىا من فقرىم، حتى أف أحدىم يذىب إلى حد القسم بأف يركب فرسو، كيقطع الصحراء كالفيافي، 

متحملا عذاب النفس عطشا كجوعا، حرا كبردا، ليناؿ الغنائم كي يرد الاعتبار لنفسو على أنو إنساف لو 
: حق الحياة بحرية ككرامة،فيقوؿ أحدىم

ببطن صريخة ذات النجاؿ **  فلست لحاصن إف لم تركني 
( 28)كسط عرعرىا الطواؿ ** كأمي قينة إف لم تركني  بعورش 

فالانتقاـ رد فعل طبيعي لدن أحس بالظلم بأية صورة من الصور، كبأية أداة من أدكاتو، كالشجاعة      
تلك الفركسية كالشجاعة، التي تجعل  كالفركسية كالسلاح، كمن يقرأ تاريخ الصعاليك يلحظ جيد مقدار

لئ صدكرىم بمعاف كثتَة، كبرياء كترفع، أنفة كإقداـ، حرية كانعتاؽ كانطلاؽ، تمنهم رجالا أقوياء، يم
منطلقتُ من أزماتهم النفسية، تغذيهم بقوة من الشجاعة كالاعتزاز برغبتهم في العيش بكل كرامة كحرية، 
لتعويض ما يحسوف بو من نقص كحاجة يغنيهم عن ذؿ السؤاؿ، لذا فلا عجب أف نلحظ أحدىم يجرد 

يداف قول، ينطلق بو ليمح عاران أكجبتو طبيعة الحياة كقسوتها، كأجبره إطي جوداه ليزكد قلبو بتسيفو كيم
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عليهم لرتمعهم القبلي كي يكوف عبيدا أذلاء، لذا كانوا يعمدكف إلى اتخاذ القوة كوسيلة لتحقيق تلك 
، كلقد كاف عركة بن الورد رائدا كمضرب مثل لدن يدتلك تلك الصفات، فلجأ إلى القوة  (29)الغايات 

 ظهره للجبن، فأقدـ غازيا كخاض الدعارؾ في شجاعة كإقداـ، كفي  كأخذ بأسبابها فانتضى سيفو، كأدار
الأبيات التالية صورة فنية يصورىا الشاعر لتلك الأكصاؼ، فتحد ث عن نفسو، مفتخرا بشجاعتو 
كفركسيتو، بل فارسا مقداما، شجاعا لايهاب الدوت كلايعرؼ الذواف كالجبن، يلاقي العدك في ثبات 

كيقتُ، مدركا أنو يدافع عن الحرية من أجل حياة كريدة يعيشها كآخركف من أمثالو، أك أنو يدوت موتة 
: الفارس الشجاع، فانظر إليو كىو يقوؿ

ككرل إذ لم يدنع الدبر مانع ** أتجعل إقدامى إذا الخيل أحجمت 
كمن دبره يوـ الذزاىزضائع ** سواء كمن لا يقدـ الدهر في الوغي 

أجبت فلاقاني كمي مقارع ** يابن الورد أقدـ إلى الوغى : إذا قيل
حديث بإ خلاص الذكورة قاطع ** يكفى من الدأثور كالدلح لونو 
تعاكره فيها الضياع الخوامع ** فاتركو بالقاع، رىنا ببلدة 

كلا أنا لشا أحدث الدىر جازع ** فلا أنا لشا جرت الحرب مشتك 
( 30)كأني بغتَ فارؽ الشوؿ نازع ** كلا بصرل عند الذياج بطامح 

: رفض ىواف الحياة كإعلاف الحرية
قضية الرفض من القضايا الإنسانية كالتي عادة ما يرتبط ظهورىا بظواىر متعددة كالفقر كالاستعباد      

كالتمييز، أك سلب حق من حقوؽ الإنساف، إلى غتَ ذلك لشا يناؿ من حرية الإنساف ككرامتو، كحقو في 
الحياة بكل حرية كعزة نفس، كلقد جسد الشعراء ىذه القضية تجسيدا فنيا، باعتبار أف الرفض مطلبا 

عادلا، كما أنو رغبة تؤدم إلى عدـ التوازف في الحياة، لذا فإف من نالو ضياع حق من الحقوؽ في الحياة 
 موقف لسالف كمضاد، كىذا ما قدمو لنا شعراء الصعاليك من رفضهم لواقع حياتهم من ذعبر عنو باتخا

خلاؿ نماذج غتَ قليلة من شعر أشعارىم، مستخدمتُ السيف تارة، كالكلمة تارة أخرل للمعاناة كالظلم 
الدسلط عليهم، إف من يتابع الحركة الشعرية القديدة يتيقن الحزف العميق الذم يفيض على ألسنة الشعراء، 
لدا كاجهوه في حياتهم من قهر كفقر كاستعباد كطغياف، فانطبع شعرىم بالحس الدأسوم الحزين، كالذم لا 
شك أنو رفضا سيفجر ثورة لحريتهم، فالتعبتَ بالرفض أك الشعور بو إنما ىو إعلاف للحرية، كتفجتَا الثورة 

على أكلئك السادة الأشراؼ، لقد رفض ىؤلاء الصعاليك حياة الذؿ كالدهانة، حياة الذواف كالضعف، 
كأعقب ىذا الرفض ثورة الفقراء كالضعفاء على السادة الأغنياء، أعد الصعاليك لذا عدتها من سلاح 
كفركسية قويت بهما شوكتهم، فاكتسبوا شجاعة أ عانتهم على أخذ حقهم كنصيبهم في الحياة بحرية 
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 كانوا مككرامة، غزكا غزكات أجبرتهم على الدواجهة فاستعدكا لذا، فكانوا لايهابوف الدوت كالذلاؾ كالذ
: ليفضلونو على حياة القهر كالاستعباد، ك على العيش بذؿ كمهانة، يقوؿ الشنفر

كلايرـ ىاـ على الختَ مهند ** فاف تقتلوني تقتلوا غتَ ناكص 
( 31)إليكم كلاأعطى على الذؿ مقودل ** ألا فاقتلوني إنتٌ غتَ راجع  

لقد ثار الصعاليك الفقراء الدضطهدين على السادة الأغنياء الدتًفتُ الدنعمتُ طلبا للحرية، رافضيتُ      
حياة الدهانة كالذؿ، فهدا عركة بن الورد يعلن الحرية صراحة، كيطلب من الدظلومتُ رفض الظلم، كالعيش 

بحرية ككرامة كالاستمرار في الصعلكة حتى يحققوا مطلبهم، مستًدين حقوؽ حياتهم كعيشهم، أك أنهم 
 إنها ثورة المحتاجتُ الضعفاء، ثورة اجتماعية كمادية، تحمل مبػادئ الأسس مسيختاركف الدوت، فلعمر

: الاجتماعية القائمة على العدؿ كالدساكاة، ثورة يحركها ألم النفوس، كلذا نراه يعلو بصرخة الحرية يقوؿ
كقد طلبوا إليك فلم يقيتوا ** يقوؿ الحق مطلبة جميل 

ستشيع في حياتك أ ك تدوت ** ألا أحي كأنت حر : فقلت لو
( 32)حياتي كالدلائم لا تفوت ** اذا ما فاتتٌ لم أستقلو 

كبإعلانو للحرية كالتمرد على العلاقات الاجتماعية الظالدة، نراه يقود حركة التحرر، لتَسم طريق       
الخلاص من الفقر كالظلم الذم مارسو السادة الأشراؼ، من طبقة الأغنياء، الذين تدلكوا الداؿ ليتملكوا 

الرقاب، فتَل أف الفقر ىو الدركز الذم تلتقي من حولو لستلف الدشاكل التي تعتًض سيبل الفقراء، 
كلذلك فاف الرجولة كالشجاعة يراىا ابن الورد في أف تكوف ملاذا لأىلو من الأىواؿ، كفي الدفاع عنهم 
كعن حقوقهم لينالوا العزة كالكرامة في العيش، كما أنو يؤمن بأف الدوت ختَ من حياة العجز كطأطأة 

تسمح للرجل بالدفاع عن نفسو كأىلو كقومو من حوادث الأياـ، فالتحرر من الفقر ىو  الرؤكس، التي لا
:  الحياة باتم معناىا عند عركة كغتَه من بتٍ طبقتو الدضطهدين، فيذىب إلى القوؿ

أفيد غتٌ فيو لذم الحق تحمل ** دعيتٍ أطوؼ في البلاد لعلتٍ 
كليس علينا في الحقوؽ معوؿ ** أليس عظميا أف تلم ملمة  
( 33)تلم بو الأياـ، فالدوت أجمل ** فاف لضن لم نملك دفاعا بحادث 

 إنما كانت لأجل تحقيق العدالة مفثورة الصعاليك التي أشعلها عركة بن الورد، كقاد نضالذا التحرر     
لاجتماعية بتُ أكساط المجتمع، دكف تعالى طبقة غنية على حساب طبقة فقتَة، لقد تعالت صيحات ا

الفقر عند الصعاليك في حركاتهم كسكناتهم، كلم يكن الفقراء الصعاليك يشكوف الفقر لأنهم فقراء، بل 
 كاجتماعي يحسوف بو ميشكوف ما يحسوف بو من ظلم كاف مسلط عليهم، كىو ما كاف لو من تأثتَ نفس

على الدكاـ، من ىنا خاض ىؤلاء الصعاليك حركة التمرد كالتحرر، إذ يركف أف ىذه الحركة التحررية 
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كإشعاؿ شرارة الثورة التي ترد لذم الاعتبار كسط قبائلهم، كتحقق لذم الحياة الحرة الدنشودة ىي التي ترد لذم 
: الاعتبار، يقوؿ عركة

رأيت الناس شرىم الفقر ** دعيتٍ للغتٌ أسعى فإني 
كاف أمسى لو حسب كختَ ** كأبعدىم كأىونهم عليهم 

حليلتو كينهره الصغتَ ** كيقصيو الندل كتزدريو 
يكاد فؤاد صاحبو يطتَ ** كيلقى ذك الغتٌ كلو جلاؿ 

( 34)كلكن للغتٌ رب غفور ** قليل ذنبو كالذنب جم 
 لقد انتفض الفقراء كالصعاليك بحثا عن الحرية كالكرامة، حياة لا مذلة فيها كلا امتهاف، حرية     

لاستعباد، فقراء ككجدكا أنفسهم أماـ أسياد أغنياء ينظركف إليهم بعتُ الاحتقار كالازدراء، فلن يجد 
الصعاليك بدا من خوض غمار معركة، إذ ىو حق طبيعي لذم، فأشعلوا ثورة الحرية تحقيقا للعيش كالبقاء، 

: كىنا يصرخ عركة كصرخة الصعاليك أيضا
( 35)رأيت الناس شرىم الفقتَ ** دعيتٍ للغتٌ أسعي فإني 

فهي دعوة صريحة للثورة، ثورة اجتثاث الظلم كالعبودية،إنها صرخة الحرية التي جسدىا شعراء      
. الصعاليك في لرتمعهم القبلي

: خاتدة البحث 
: بعد ىذه الدراسة الدتواضعة في ثنايا ىذا البحث يدكننا استخلاص النتائج التالية

أظهرت لنا النصوص الشعرم حجم الواقع الذم عايشو الصعاليك ، كما صاحبو من آلاـ  -1
 .كحرماف، كانا سببتُ مباشرين في همومهم

أبدع الشعراء الصعاليك في نقل حجم معاناتهم التي رزحوا تحتها سنوات طواؿ بسبب فقرىم  -2
 .كضعفهم، حيث كانوا يتسابقوف من أجل توفتَ لقمة العيش بالغزك كالإغارة 

استخلصنا من شعر شعراء الصعاليك الواردة بالبحث ، أف الشعر كاف لو دكر في إظهار حركة  -3
 .تحررية تعكس معاناتهم كآلامهم

التعبتَ بالرفض يعد ثورة كتدرد على ظلم السادة الأغنياء ، كتغيتَان لواقع الدظلومتُ الدقهورين  -4
 .عليهم 

، كإذا دامت فإف نتيجتو قياـ تدرد كثورة من قبل الدظلومتُ  -5 الظلم كالقهر كالحرماف لا تدكـ
 .كالمحركمتُ على أكلئك الدنعمتُ الدتًفتُ ، الذين تدلكوا الرقاب ، كتحكموا في الأرزاؽ    
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ىوامش البحث  
 صورة الرفض في الشعر الفلسطيتٍ ، حماد حسن ، منشورات كلية الآداب غرياف ،  جامعة الجبل  (1)

  .256 ـ ، ص2012الغربي ، 
  .99 عركة بن الورد ، الديواف ، طبعة دار صادر ، بتَكت ، لبناف ، ص (2)
   (ص ، ع ، ؿ ، ؾ  ) ابن منظور ، لساف العرب ، دار صادر ، بتَكت ، لبناف ، مادة     (3)
  . (ذ ، أ ، ب  ) نفس الدصدر ، مادة  (4)
 ، (ع ، ك ، ؿ ، ط  )الدصدر نفسو ، مادة   (5)
  .155 ، جمهرة أشعار العرب ، دار النهضة ، مصر ، القاىرة ، ص م أبو زيد القرش (6)
  21 ـ، ص 1959 القاىرة ،،، دار الدعارؼم يوسف خليف ، الشعراء الصعاليك في العصر الجاىل (7)
  .112ص ،  ق 1293 ، الديواف ، الدطبعة الوىابية ، القاىرة ،م حاتم الطائ (8)
 أبو على القالي ، الأمالى ، تحقيق صلاح ىلاؿ ، منشورات الدكتبة الدصرية ، بتَكت ، لبناف ،  (9)

  .122 ص 2 ـ جزء 2010
  .  99 ، ص ميوسف خليف ، الشعراء الصعاليك في العصر الجاىل (10)
  .88عركة بن الورد ، الديواف ، ص (11)
  .99الدصدر نفسو ، ص  (12)
  .89نفس الدصدر ، ص (13)
  .45الدصدر السابق ، ص (14)
  .315 ، ص 1الذذلببن،شرح أشعار الذذليتُ،تحقيق، عبد الستار فرج، القاىرة ، مصر ، جزء  (15)
 كحتى العصر الحديث ،  مطبعة محسن جعفر ، موسوعة الشعراء الصعاليك من العصر الجاىل (16)

 .144 ص 2رشاد ، بتَكت لبناف ، جزء 
  .31سورة الإسراء ، الآية  (17)
  .151 ةسورة الأنعاـ ، الآم (18)
  .52عركة بن الورد ، الديواف ، ص  (19)
  .99تأبط شرا ، الديواف ، الديواف ، طبعة دار صادر ، بتَكت لبناف ، ص  (20)
  .62الشنفرل ، الديواف ، طبع دار صادر ، بتَكت لبناف ، ص  (21)
  . 57الدصدر نفسو ،  ص  (22)
  .   51نفس الدصدر ، ص  (23)
  .48تأبط شرا ، الديواف ، ص  (24)
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  . 68الدصدر السابق ، ص  (25)
  .20 ، لرموع أشعار الصعاليك  ، دار الدعارؼ ، القاىرة ، مصر ، ص ملزمد فوز (26)
  .53الشنفرل ، الديواف ، ص (27)
  .572 ص2الذذليتُ ، شرح أشعار الذذليتُ ، جزء  (28)
منشورات الدنشأة الشعبية للنشر ، ، براىيم شحادة الخوجة ، عركة بن الورد حياتو كشعره إ (29)

  .126ـ ، ص1981الطبعة الأكلى ، طرابلس ، 
  .1090عركة بن الورد ، الديواف ، ص (30)
  .24 ، لرموع أشعار الصعاليك ، ص ملزمد فوز (31)
  .86عركة بن الورد ، الديواف ، ص  (32)
  .106نفس الدصدر ،  (33)
  .45الدصدر نفسو ، ص  (34)
  75 ،ص3أبو الفرج الأصفهاني ، الأغاني ، طبعة دار الكتب ، القاىرة ، مصر ، جزء  (35)

مراجع البحث 
 .القرآن الكريم  -
إبراىيم شحادة الخوجة،عروة بن الورد،حياتو وشعره، منشورات المنشأة الشعبية للنشر،الطبعة الأولى،  -

 .م1981طرابلس، 
 .ابن منظور ، لسان العرب، دار صادر، بيروت، لبنان -
 .أبوزيد القرشي، جمهرة أشعار العرب، دار النهضة، مصر، القاىرة -
 .أبو الفرج الأصفهاني ، الأغاني ، طبعة دار الكتب، القاىرة، مصر -
 .2010أبو علي القالي، الأمالي، تحقيق صلاح ىلال ، المكتبة المصرية، بيروت، لبنان،  -
 .تأبط شراً، الديوان، طبعة دار صادر، بيروت، لبنان -
 .حاتم الطائي، الديوان، دار صادر ، بيروت ، لبنان -
حسن جعفر، موسوعة الشعراء الصعاليك من العصر الجاىلي وحتى العصر الحديث، مطبعة رشاد،  -

 .بيروت، لبنان
 .م2012حماد حسن، مؤتمر كلية الآداب، غريان ، جامعة الجبل الغربي ، غريان ، عام  -
 .، الديوان، دار صادر، بيروت، لبنانىالشنفر -
 .عروة بن الورد، الديوان، طبعة دار صادر، بيروت، لبنان -
 .محمد فوزي، مجموع أشعار الصعاليك، دار المعارف، القاىرة، مصر -
 .الستار فرج، القاىرة، مصر الهذليين، شرح أشعار الهذليين، تحقيق عبد -
 .م1959يوسف خليف  ، الشعراء الصعاليك ،    في العصر الجاىلي، دار المعارف، القاىرة،  -
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 ( صلى الله عليه وسلم ) أمية الرسول 

في قاموس الكاتب الليبي الصادق النيهوم 
 

 آمنة محمد الطويل: للباحثة
 

المقدمـــة 

موضوع لطالدا أثار اىتمامي واستفزني للخوض فيو ومعرفة كل تفاصيلو كلما قرأتُ شيئاً لشا يكتبو      
وما ينعتوه بو من الصفات ولستُ أقول إن ىؤلاء قد داوموا – صلى ا﵁ عليو وسلم – الدستشرقون عن النبي 

على الإساءة فحسب بل إن لذم مواقف ظهر فيها الإنصاف والعدل ولكن ىذا كان في بعض ما كتبوا؛ 
لأنهم في الأعم الأغلب لم يستطيعوا التخلص من حقدىم وكرىهم للإسلام، والدسلمتُ، وللرسول الكريم عليو 

السلام لأنهم لم يخرجوا عن سيطرة الكنيسة والخضوع التام لذا وىي ككيان ترفض الإسلام باعتباره دين 
وترميو بتهم كثتَة، فهو تارة متهم بالصرع والجنون، وتارة أخرى  (لزمداً نبياً )سماوي وترى أنو ملفق وترفض 

، وا﵁ سبحانو وتعالى قد ردَّ (1)"ساحر ىدم الكنيسة في إفريقيا وفي الشرق عن طريق السحر والخديعة" ىو 
رْ فَمَا أنَْتَ بنِِعْمَةِ رَبكَِّ  بِكَاىِنٍ ﴿:على ىذه التهم عندما ردّ على كفار قريش حتُ قال سبحانو وتعالى  فَذكَكِّ

نُونِ  وَلاَ 
َ
 وَمَا ىُوَ بقَِوْلِ شَاعِرٍ قلَِيلاً مَّا تيَُؤْمِنُونَ، وَلاَ ﴿:، وقال(2)﴾لَرْنُونٍ، أمَْ ييََقُولُونَ شَاعِرٌ نيََّتيَرَبَّصُ بوِِ رَيْبَ الد

لَى عَلَيْهِمْ آياَتيَُنَا بيََييَكِّنَاتٍ قاَلَ الَّذِينَ كَفَرُوا للِْحَقكِّ لَمَّا ﴿:، وقال(3)﴾بقَِوْلِ كَاىِنٍ قلَِيلاً مَّا تَذكََّرُونَ  وَإِذَا تيَُتيَْ
. (4)﴾جَاءَىُمْ ىَذَا سِحْرٌ ممُّبِتٌُ 

وىؤلاء لم يتجردوا من أحاسيس العداء الذي غرسو فيهم الكره الدتأصل في نفوسهم للإسلام لأنهم لدسوا      
فيو خطراً على مكانتهم الدينية ومن ثم على مصالحهم ونفوذىم الدنيوية وبذل  كانت أمية الرسول من 

الدوضوعات التي تعد مثار تشكي  وجدل عند الغربيتُ وغتَىم حيث يزعمون تأليف القرآن من قبل الرسول 
وكل ذل  لأنها ميزة تفردّ بها النبي عليو السلام ولأنها إحدى الدلائل لبطلان – صلى ا﵁ عليو وسلم – 

 .(5)مزاعمهم، وأدلمُّ على صدق ما جاء بو أنو من عند ا﵁ لا من عنده
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حرفت ىذا البحث أحاول الإلدام بجوانب ىذا الدوضوع من خلال أولاً التعريف بدفهوم الأمية في اللغة      
والاصطلاح ثم معرفة تفستَىا بعرض أىم الآيات التي جاء فيها ذكر أمية النبي ومن ثم التعرض لدفهوم الأمية 

 فكره؛ لأنو لا يقبل نيوىذا الكاتب يستهوي" الصادق النيهوم" عن واحدٍ من أىم الكتاب الليبيتُ وىو 
الأمور على علاتها بل يدحصها ويخضعها للتحليل ولكنو مع ذل  يتعدى أحياناً حدود الدين ويجاري 

الحاقدين على الإسلام فيكتب بفكرىم ويتبتٌ آراءىم، ولعلو في ذل  يريد أن يخالف أو يأتي بجديد ولست 
أقول إنتٍ أرد على فكر النيهوم فمن أنا لأفعل ذل ؟ ولكنتٍ أرصد قضية وأصف موضوعاً شدَّ اىتمامي 
فأحاول أن أبتُ جوانبو وأترك للقارئ وللباحثتُ الأقدر متٍ برليل ىذا الدوضوع وف  طلاسمو فعلى أكون 

. لسطئة في عرضو أو يكون فهمي قاصراً على إدراك فكر صاحبو

المبحث الأول 
: مفهوم الأمية لغة– أولاً 
الأمَُّيّ الذي على خلقة الأمُة لم يتعلم "  الأمَُّيّ الذي لا يكتب قال الزجاج(6)جاء في لسان العرب     

هُمْ أمُكِّيمُّونَ لاَ ييََعْلَمُونَ الكِتَابَ إِلا أمََانيَّ ﴿:الكتاب فهو على جبلتو، وفي التنزيل العزيز وَإِنْ ىُمْ إِلاَّ  وَمِنيَْ
، قال أبو إسحاق معتٌ الأمَُّيّ الدنسوب إلى ما عليو جبلتوُ أمُو أي لا يكتبُ فهو في أنو لا يكتب (7)﴾يَ نُمُّونَ 

إنَّا أمةٌ أميَّةٌ لا نكتُب ولا " أمي؛ لأن الكتابة مكتسبة فكأنو نسب إلى ما يولد عليو وجاء في الحديث 
. ، أراد أنهم علي أصل ولادة أمُهم لم يتعلموا الكتابة والحساب فهم على جبلتَّهم الأولى(8)"لَضسبُ 
، وجاء في اللسان أيضاً قولو قيل للعرب الأمُّيُون لأن (9)"بعٌثتُ إلى أمُةٍ أمَُّية:" وجاء في الحديث أيضاً      

الأمَُّيّ لأن أمة – صلى ا﵁ عليو وسلم – الكتابة كانت فيهم عزيزة أو عديدو وقيل لسيدنا لزمد رسول 
العرب لم تكن تكتُب ولا تقرأ الدكتوب وبعثو ا﵁ رسولاً وىو لا يكتب ولا يقرأ من كتاب وكانت ىذه الخلُة 
إحدى آياتو الدعجزات؛ لأنو تلا عليهم كتاب ا﵁ من وماً تارة بعد أخرى بالن م الذي أنزل عليو فلم يغتَه 
ولم يبُدل ألفاظو وحف و ا﵁ عزوجل على نبيو كما أنزلو، آياتو من سائر من بعثو إليهم بهذه الآية التي باين 

الأمُكِّيمُّ والأمَُّانُ من لا يكتب أومن على خِلقَّة الأمَُّة لم يتعلم ( 10)بينو وبينهم بها، وجاء في القاموس ا﵀يط
. الكتاب وىو باق على جبلتو والعييمُّ الجلفُ الجافي القليل الكَّلام

. من لا يكتب وىو على خلقتو أي لم يتعلم الكتابة: وعلى ىذا فالأمُكِّيمُّ 
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وقد وردت الكلمة  في تاج العروس بالدعتٌ نفسو وأكد صاحب الدعجم على إنها كانت من معجزات النبي،      
لُو مِن قيَبْلِوِ مِن كِتَابٍ ﴿:ففي ذل  أنزل ا﵁ تعالى" وأكدّ على ذل  بقولو   بَزُطمُّوُ بيَِمِينَِ  إِذاً لاَّرْتاَبَ  وَلاَ  وَمَا كُنتَ تيَتيَْ

بْطِلُونَ 
ُ
– صلى ا﵁ عليو وسلم – إن لشا حرم عليو " وقال الحافظ بن حجر في بزريج أحاديث الرافعي (11)﴾الد

الخط والشعر وإنما يتجو التحريم إن قلنا إنو كان يحسنها والأصح إنو كان لا يحسنهما ولكن يديز بتُ جيد 
الشعر ورديئة وأدعي بعضهم إنو صار يعلم الكتابة بعد أن كان لا يعلمها لقولو تعالى من قبلو في الآية فإن 
عدم معرفتو بسبب الإعجاز فلما اشتهر الإسلام وأمن الارتياب عرف حينئذٍ الكتابة وقد روى ابن دحية 
وإليو ذىب أبو ذر الفتح النيسابوري والباجي وصنف فيو كتاباً ووافقو عليو بعض علماء إفريقية وصقلية، 

وقالوا إن معرفة الكتابة بعد أميتو لا تنافي الدعجزة بل ىي معجزة أخرى بعد معرفة أميتو وبرقق معجزتو وعليو 
تتنزل الآية السابقة والحديث فإن معرفتو من غتَ تقدم تعليم معجزة وصنف أبو لزمد بن مفوز كتاباً ردّ فيو 
على الباجي وبتُ فيو خطأه وقال بعضهم يحتمل أن يراد أنو كتب مع عدم علمو بالكتابة وبسيز الحروف كما 

. (12)"يكتب بعض الدلوك علامتهم وىم أميون وإلى ىذا ذىب القاضي أبو جعفر السمناني وا﵁ أعلم
وأعرفُ أن ذل  قد يخلمُّ - على طولو - ذل  ما قال صاحب الدعجم وقد تعمدت ذكر كل ما قالو      

بالتقاليد الدراعاة في النقول داخل البحوث ولكن ما أورده مهم جداً ولو جوانب من الدهم التوقف عندىا ومن 
إشارتو إلى آراء بعض علماء الشريعة التي بُذمع على أن الأمية ىي عدم تعلم الكتابة وىي كانت صفة : أهمها

لُو مِن قيَبْلِوِ مِن كِتَابٍ ﴿:للرسول الكريم أكدىا القرآن الكريم في قولو تعالى بَزُطمُّوُ بيَِمِينَِ  إِذاً  وَلاَ  وَمَا كُنتَ تيَتيَْ
بْطِلُونَ 

ُ
. (13)﴾لاَّرْتاَبَ الد
كان لا - الصلاة والسلام  - والنقطة الدهمة الثانية ىيَي ذىاب بعيَض العلماء إلى القول إنو عليو     

يحسن القراءة والكتابة ثم يعد ثبات ذل  كمعجزة لو صار يحسنهما فكان ذل  معجزة أخرى بعد ذيوع 
. الإسلام واشتهاره في الآفاق وأمَِنَ الارتياب

أما القول الأختَ الذي استوقفتٍ واستًعى اىتمامي ولعلي لم أجد لو تفستَاً واضحاً مع تصفحي      
كتب مع عدم علمو بالكتابة – صلى ا﵁ عليو وسلم – ما قالو صاحب الدعجم وىو إن الرسول - وقراءتي 

وبسييز الحروف كما يكتب بعض الدلوك علامتهم وىم أميون وىذا ذىب إليو القاضي أبو جعفر السمناني 
فلست أدري بالضبط ماذا قصد بكتابة الدلوك علامتهم؟ 
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عنت عندىم في الدعاجم من لا يكتب أو " أميّ " وأيان كان ما ذىب إليو العلماء فإن ما يهم أن كلمة      
. من على خلقة الأمة لم يتعلم الكتاب وىو باقٍ على جبلتو

، لوجدناه أورد اللف ة (14)لوجدناه أساس البلاغة– ولو أنعمنا الن ر في كلام صاحب أساس البلاغة      
. وسكت عن معناىا فلعلها كانت متداولة في زمانو مشهورة ولذل  لم يرُد الحديث عنها

وما لفت ن ري أيضاً وانتباىي إن الكلمة وردت في الدعاجم السالفة الذكر وىي أشهر معاجم اللغة      
. بالدعتٌ نفسو
: في كتب تفستَ القرآن الكريم" " أمُيّ " " معتٌ كلمة 

من الدهم بعد معرفة معتٌ الكلمة في معاجم اللغة استعراض معناىا، من خلال ورودىا في تفاستَ القرآن      
 بتتبع تفستَىا في تفستَ القرآن الع يم لابن كثتَ الدمشقي، يالكريم ون راً لكثرة ىذه الكتب فإنتٍ أكتف

. وكتاب التحرير والتنوير لابن عاشور، وتفستَ الطبري
: وىي" أمُيّ " بعد استقراء الدصحف بسكنتُ من حصر الآيات التي وردَّ فيها لفظ      

: والآيات ىي
.  من سورة البقرة78الآية - 1

هُمْ أمُكِّيمُّونَ لاَ ييََعْلَمُونَ الكِتَابَ إِلا أمََانيَّ ﴿: قال تعالى . ﴾وَإِنْ ىُمْ إِلاَّ يَ نُمُّونَ  وَمِنيَْ
.  من سورة آل عمران20الآية - 2
. ﴾وَالأمُكِّيكِّتَُ ءَأَسْلَمْتُمْ فإَِنْ أَسْلَمُواْ فيَقَدِ اىْتَدَوْا وَقُل لكِّلَّذِينَ أوُتوُا الكِتَابَ ﴿:قال تعالى 
.  من سورة آل عمران75الآية - 3

هُم مَّنْ إِن تأَْمَنْوُ بِدِينَارٍ لاَّ ييَُؤَدكِّهِ  وَمِنْ أىَْلِ الكِتَابِ مَنْ إِن تأَْمَنْوُ بقِِنطاَرٍ ييَُؤَدكِّهِ إلِيَْ َ ﴿: قال تعالى وَمِنيَْ
نَا في الأمُكِّيكِّتَُ سَبِيلٌ  . ﴾إلِيََْ  إِلاَّ مَا دُمْتَ عَلَيْوِ قاَئمِاً ذَلَِ  بأِنَيََّهُمْ قاَلُوا ليَْسَ عَلَييَْ

.  من سورة الأعراف156الآية - 4
. ﴾الَّذِينَ ييََتَّبِعُونَ الرَّسُولَ النَّبيَّ الأمُكِّيَّ الَّذِي يجَِدُونوَُ مَكْتُوباً عِندَىُمْ في التيََّوْراَةِ وَالِإلِصيلِ ﴿: قال تعالى

.  من سورة الأعراف157الآية - 5
. ﴾النَّبيكِّ الأمُكِّيكِّ الَّذِي ييَُؤْمِنُ باِللَّوِ وكََلِمَاتوِِ وَاتَّبِعُوهُ لَعَلَّكُمْ تيَهْتَدُونَ ﴿:قال تعالى 
.  من سورة الجمعة2الآية - 6
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لُو عَلَيْهِمْ آياَتوِِ ﴿: قال تعالى هُمْ ييََتيَْ يهِمْ  ىُوَ الَّذِي بيََعَثَ في الأمُكِّيكِّتَُ رَسُولاً مكِّنيَْ  وَييَُعَلكِّمُهُمُ الكِتَابَ  وَييَُزكَكِّ
. ﴾وَإِن كَانوُا مِن قيَبْلُ لَفِي ضَلالٍ ممُّبِتٍُ  وَالحِْكْمَةَ 

هُمْ أمُكِّيمُّونَ لاَ ييََعْلَمُونَ الكِتَابَ إِلا أمََانيَّ وَإِنْ ىُمْ إِلاَّ يَ نُمُّونَ  من سورة البقرة ﴿78الآية - 1 ﴾ فسرىا وَمِنيَْ
هُمْ أمُكِّيمُّونَ  بقولو ﴿(15)الطبري وىو الرجل الذي لا يحسن " أمُيّ " ﴾ أي ومن أىل الكتاب والأميون بصع وَمِنيَْ

الأميون قوم لم " الكتابة وىي صفة للنبي لأنو لم يكن يحسن الكتابة، وقال أيضاً بالاستناد إلى ابن عباس 
يصدّقوا رسولاً أرسلو ا﵁ ولا كتاباً أنزلو ا﵁ فكتبوا كتاباً بأيديهم ثم قالوا لقوم سفلة جهال ىذا من عند ا﵁، 
وقال قد أخبر أنهم يكتبون بأيدىم ثم سماىم أميتُ لجحودىم كتب ا﵁ ورسلو ثم أورد قولاً لابن جرير فقال 

قال ابن جرير وىذا التأويل تأويل على خلاف ما يعرف من الكلام العرب الدستفيض بينهم، وذل  أنّ الأمي 
. عند العرب الذي لا يكتب وعلى ىذا مهم اختلف التفستَ فإنو يعتٍ ىنا من لا يقرأ ولا يكتب

وىو الرجل الذي لا يحسن الكتابة وىي " " أمُيّ " " ، فيقول إن الأميون بصع (16)أما ابن كثتَ الدمشقي     
من صفات النبي عليو الصلاة والسلام؛ لأنو لم يكن يحسن الكتاب وأشار إلى أن البعض فسر الأميتُ بأنهم 
قوم لم يصدقوا رسولاً أرسلو ا﵁ ولا كتاباً أنزلو ا﵁ فكتبوا كتاباً بأيدىم ثم قالوا لقوم سفلة جهال ىذا من عند 

ا﵁ وقال قد أخبر أنهم يكتبون بأيدىم ثم سماىم أميتُ بجحودىم كتب ا﵁ ورسلو وقد ردّ ابن كثتَ ىذا 
. من لا يعرف الكتابة" الأميّ " التأويل وذىب ىو الآخر كغتَه من الدفسرين إلى تفستَ 

مَنْ لا يعرف القراءة والكتابة والأظهر أنو منسوب إلى " الأميّ "  أن (17)وذكر صاحب التحرير والتنوير     
الأمة بدعتٌ عامة الناس فهو يرادف العامي وقيل منسوب إلى الأم وىي الوالدة أي أنو بقى على الحالة التي 
كان عليها مدة حضانة أمو إياه؛ فلم يكتسب علماً جديداً، وقال أيضاً اشتهر اليهود عند العرب بوصف 

هُمْ أمُكِّيمُّونَ أىل الكتاب فلذل  قيل ىنا ﴿ ﴾ أي ليس بصيعهم أىل كتاب ولم تكن الأمية في العرب وصف وَمِنيَْ
نَا في الأمُكِّيكِّتَُ ﴿:ذم لكنها عند اليهود وصف ذم كما أشار إليو في قولو تعالى ذَلَِ  بأِنَيََّهُمْ قاَلُوا ليَْسَ عَلَييَْ

﴾ وأشار إلى أن الأمية كانت معجزة النبي عليو السلام حيث كان أعلم الناس مع كونو نشأ أميَّاً قبل سَبِيلٌ 
. النبوة وإن ا﵁ علم نبيو القراءة والكتابة بعد برقق معجزة الأمية

وَالأمُكِّيكِّتَُ ءَأَسْلَمْتُمْ فإَِنْ أَسْلَمُواْ فيَقَدِ  وَقُل لكِّلَّذِينَ أوُتوُا الكِتَابَ ﴿: من سورة آل عمران20تفستَ الآية - 2
 فقد سكت (19)﴾ الذين لا كتاب لذم من مشركي العرب، أما ابن كثتَالأمُكِّيكِّتَُ ، ﴿(18)﴾ فسر الطبرياىْتَدَوْا
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ولم يتعرض لدعناىا، ولعلو أراد التجاوز عنها لأنو فسرىا في سورة البقرة ولم " أمُيّ " في ىذه الآية عن معتٌ 
. يشاء تكرار القول مرة أخرى

وابن عاشور فعل الشيء نفسو عندما تعرضّ لتفستَ ىذه الآية عندما تعرض لتفستَ ىذه الآية أيضاً      
 بتفستَىا في سورة البقرة، وقد أشار إلى ىذا لاحقاً عندما ي﴾ ولعلو ىو الآخر قد أكتفالأمُكِّيكِّتَُ كلمة ﴿

. (20) من سورة آل عمران75فسرىا في الآية 
.  من سورة آل عمران75تفستَ الآية - 3

، (21)"وأرادوا بالأميتُ من ليسوا من أىل الكتاب في القديم:" الطبري فسر الأميتُ في ىذه الآية بقولو     
في سورة البقر ولعل ذل  ىو سبب في عدم توسعو في معناىا في " الأميّ " وأشار إلى أنو تقدم بيان معتٌ 

ليس علينا في ديننا حرج :" ىذه الآية لشا يؤكد أنها تعطي في ن ره الدعتٌ ذاتو، أما ابن كثتَ فقد فسرىا بقولو
ىم العرب وكأن اللقب مقصور : ، والأميتُ(22)"فإن ا﵁ قد أحلّها لنا– في أكل أموال الأميتُ وىم العرب 

وأرادوا بالأميتُ من ليسوا من أىل الكتاب في القديم، :" عليهم، أما ابن عاشور فقد فسر كلمة الأميتُ بقولو
. (23)"وقد تقدم بيان معتٌ الأمي في سورة البقرة

:  من سورة الأعراف156تفستَ الآية - 4
فيما " الأمي"وقد بيّنا معتٌ :" فسرىا الطبري فيما مضى من آيات وسكت عنها في ىذه الآية فقال     

صلى ا﵁ – وىذه صفة لزمد :" ، أما ابن كثتَ الدمشقي فقد فسرىا بقولو(24)"مضى بدا أغتٌ عن إعادتو
في كتب الأنبياء بشروا ألشهم ببعثو وأمروىم بدتابعتو ولم تزل صفاتو موجودة في كتبهم يعرفها – عليو وسلم 

الذي لا يعرف الكتابة والقراءة قيل ىو : والأميّ :" ، أما ابن عاشور فقد فسرىا بقولو(25)"علماؤىم وأحبارىم
منسوب إلى الأم أي ىو أشبو بأمو منو بأبيو لأن النساء في العرب ما كُنّ يعرفن القراءة والكتابة وما تعلمنَها 

وقيل منسوب إلى الأمّة الذي ... إلا في الإسلام فصار تعلم القراءة والكتابة من شعار الحرائر دون الإماء 
حالو حال مع م الأمَُّة، أي الأمَُّة الدعهودة عندىم وىي العربية، وكانوا في الجاىلية لا يعرف منهم القراءة 

والأمية وصف خص ا﵁ بو من رسلو ... والكتابة إلا النادر منهم، ولذل  يصفهم أىل الكتاب بالأمُيتُ 
إبساماً للإعجاز العلمي العقلي الذي أيده ا﵁ بو فجعل الأمية وصفاً ذاتياً – لزمداً صلى ا﵁ عليو وسلم 

. (26)"لو
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 وكََلِمَاتوِِ  فَ مِنُوا باِللَّوِ وَرَسُولوِِ النَّبيكِّ الأمُكِّيكِّ الَّذِي ييَُؤْمِنُ باِللَّوِ ﴿: من سورة الأعراف158تفستَ الآية - 5
. ﴾وَاتَّبِعُوهُ لَعَلَّكُمْ تيَهْتَدُونَ 

وقد بينت معتٌ قول القائل – صلى ا﵁ عليو وسلم – فإنو من نعت رسول ا﵁ :" فسرىا الطبري بقولو     
النبي الأمي أي :" ، أما ابن كثتَ الدمشقي فقد فسر الآية بقولو(27)"فيما مضى بدا أغتٌ عن إعادتو" النبي"

. (28)"الذي وعدتم بو وبشرتم بو في الكتب الدتقدمة فإنو منعوت بذل  في كتبهم ولذذا قال النبي الأمي
إن الأمية كانت صفة للرسول عليو الصلاة والسلام ولم يقف عند : أما ابن عاشور فقد فسر الآية بقولو     

. ىذه الآية مطولاً وذكر أنو قد فسر معتٌ الأمُكِّي سابقاً ولذا لم يكن بحاجة إلى إعادة تفستَىا مرة أخرى
لُو عَلَيْهِمْ آياَتوِِ ﴿: من سورة الجمعة2تفستَ الآية - 6 هُمْ ييََتيَْ يهِمْ  ىُوَ الَّذِي بيََعَثَ في الأمُكِّيكِّتَُ رَسُولاً مكِّنيَْ  وَييَُزكَكِّ

. ﴾وَإِن كَانوُا مِن قيَبْلُ لَفِي ضَلالٍ ممُّبِتٍُ  وَالحِْكْمَةَ  وَييَُعَلكِّمُهُمُ الكِتَابَ 
وذكر أيضاً كان ىذا الحي من العرب أمة أمية ليس فيها كتاب يقرءونو " فسرىا الطبري بأنهم العرب     

: قال... قال كانت ىذه الأمة أمية لا يقرءون كتاباً .... – صلى ا﵁ عليو وسلم – فبعث ا﵁ نبيو لزمد 
رَسُولاً الأميتُ لأنو لم ينزل عليهم كتاباً وقال جل ثناؤه ﴿– صلى ا﵁ عليو وسلم – إنما سميت أمة لزمد 

هُمْ  كان أمياً وظهر من –صلى ا﵁ عليو وسلم –  يعتٍ من الأميتُ وإنما قال منهم لأن لزمداً ﴾مكِّنيَْ
في ىذه الآية واكتفى بالإشارة إلى أن الأميتُ " أمُيّ " ، فلم يقف عند تفستَ كلمة  أما ابن كثتَ(29)"العرب

، وأما ابن عاشور (30)وكأن ىذا الوصف في رأيو خاص بالعرب" وذل  أن العرب:" ىم العرب وذل  بقولو
والأميون ... العرب لأن وصف الأمُية غالب على الأمة العربية يومئذٍ : والدراد بالأميتُ:" فقد فسرىا بقولو

نسبة إلى الأمَُّة، يعنون بها أمة العرب لأنهم لا " أمُّي" الذين لا يقرؤون الكتاب ولا يكتبون، وىو بصع 
يكتبون إلا نادراً فغلبت ىذا التشبيو في الإطلاق عند العرب حتى صارت تطلق على من لا يكتب ولو من 

. (31)"غتَىم
التي وردت  في القرآن الكريم، وكان لابد من التعرف على " أمُّي" تلكم كانت تفاستَ الفقهاء لكلمة      

. معناىا لدعرفة العلاقة بتُ الدعتٌ اللغوي والاصطلاحي عند الفقهاء
المبحث الثاني 

: مقال النيهوم في معتٌ الأمية والردود عليو
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وقد بدأ باعتبار أن " إقامة العدل أم إقامة الشعائر"، كان بعنوان (32)الدقال الذي أثار ىذه القضية     
﴾ لا تعتٍ الطلب من الرسول أن يقرأ بل تكلفو بإعلان الدعوة التي اقْرأْ باِسْمِ رَبكِّ َ الدقصود بقولو تعالى ﴿

اقْرأْ باِسْمِ بسثلت في تصحيح مفهوم كلمة الرب ولذذا السبب تكررت ىذه الكلمة نفسها في الآية التالية ﴿
وقد ضمّنو ردود " إسلام ضد إسلام" ﴾ ىذا ما ذكره الكاتب في ىذا الدقال الذي وضعو في كتابو رَبكِّ َ 

ولن أبحث عن تفستَ كلمة إقرأ في كتب التفاستَ لأنها معلومة لدينا . بعض الكّتاب الدسلمتُ والعرب عليو
لضن الدسلمتُ ولكن سأبحث عنها عبر تعقيبات الكتاب على مقال النيهوم التي كما أسفلت أوردىا في ىذا 

. (33)الكتاب

ردود بعض الكتاب على مقال النيهوم 

ن راً لكثرة الردود التي جاءت على ألسنة الكثتَ لشن آثارىم مقال النيهوم فإنتٍ سأكتفي الإشارة إلى      
. بعضها
، السيد الصادق إبراىيم البصتَ إن قولو (34)يقول الكاتب (زنزانة القرن السابع)مقال برت عنوان : أولاً 
﴾ يرُاد منو الأمر بالقراءة ولا يراد منو التبليغ لأنو لو كان ذل  لوجب أن يقول أقرئ اقْرأْ باِسْمِ رَبكِّ َ ﴿:تعالى

. من أقرأ فلان السلام أي بلغو وفي الدعتٌ ذاتو جاء الرد السابع على ىذا الدقال
، للكاتب عبر الربضن قوبي من الدغرب حيث قال معتًضاً على (35 )(لا للمهاترات)مقال برت عنوان : ثانياً 

والواقع إنو لو كان ىذا الطرح سلمياً لاستوعبو الرسول لأول وىلة ولم يحتج وىو على صواب "تفستَ النيهوم 
لأنو في ىذه الحال !!! ما أنا بقارئ : بأنو غتَ قادر على القراءة عندما خاطبو جبريل لأول مرة، اقرأ فرد عليو

سيكون قد عصى أمر ربو ولم يصدع بدا أمر بو أما وإنو كان عاجزاً عن القراءة التي بدعتٌ فعل القراءة فإنو كان 
وكما قلت مصبباً ويبقى بعد ذل  ىو الاحتمال الأرجح لا ما ذىب إليو الأستاذ وأذىب مع الكاتب في 

. ىذا الردَّ لأنو مقنع عقلياً وعلمياً 
: تفستَ النهيوم لكلمة إقرأ

الدتداول بل ىو يرفض القصة التي تروي في كل كتب الفقو حول تعبد  (اقرأ)لم يكتفِ برفض معتٌ      
أي لا أعرف القراءة  (ما أنا بقارئ)فقال الرسول  (اقرأ)الرسول في غار حراء عندما بذسد لو الدلاك وقال لو 

 (ما أنا بقارئ)فتَدد الرسول حائراً  (اقرأ)فضمو الدلاك إلى صدره ثلاثا حتى كاد أن يوجعو وىو يقول لو 
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مشكلة ىذه القصة الدريبة، أنها قصة يصعب إثبات زيفها بوسائل الدنطق فلا أحد يستطيع :" يقول الكاتب
أن يؤكد أن الحادثة لم تقع ولا أحد يستطيع أن ينكر أن ا﵁ على كل شيء قدير لكن بشة خطأ لغوي 

لا تعتٍ  (اقرأ)فاضح، ارتكبو الرواة من دون أن يدروا على عادة الدزورين في كل العصور فالواقع أن كلمة 
، ومن خلال ىذا الكلام أظنو قد تطاول  على بزصصات غتَه، ربدا انو صاحب عقل (36)"أصلاً فعل القراءة

متميز أو لعلو أراد الدخالفة والإتيان بالجديد ليثبت ذكاءه الكبتَ وقد بسنيت عليو أن لا يدعي العلم بتفستَ 
القرآن واعتبار نفسو من الضالعتُ في ذل  لأنو وإن كان كاتباً ومفكراً وفيلسوفاً إلا أنو لا يدكن أن يكون 

. مفسراً لآيات ا﵁ بأي حال من الأحوال
: معنى الأمية عند النيهوم

والثابت أن القصة الدتداولة في كتب التفستَ ىي لررد لزاولة " يستمر في ىذا النهج في كل الدقال فيقول      
بدعتٌ أنو لم يكن يعرف القراءة، " أمياً "جاءت في وقت لاحق لتمرير الفكرة القائلة بأن الرسول لزمداً كان 

﴾ ولكن الَّذِينَ ييََتَّبِعُونَ الرَّسُولَ النَّبيَّ الأمُكِّيَّ ﴿:وىي فكرة ولدت أساساً لتفستَ قولو تعالى في سورة الأعراف
إلا في قاموس  (غتَ متعلم)لا تعتٍ  (أمي)ىذا التفستَ نفسو ىو لررد خطأ ناجم عن سوء التفستَ فكلمة 

بدعتٌ ألشي أي غتَ تابع الكتاب  (أ و م ت ي ا )... رجل جاىل حقاً إنها مصطلح توراتي مشتق من كلمة 
وَقُل ﴿:من اليهود بالذات وىو الدعتٌ الذي يتبناه القرآن حرفياً في آيات منها قولو تعالى في سورة آل عمران

وظلت صفة  (غتَ اليهودي)﴾ فالأمي في لغة التوراة ليس ىو غتَ الدتعلم بل ىو وَالأمُكِّيكِّتَُ  لكِّلَّذِينَ أوُتوُا الكِتَابَ 
ىُوَ الَّذِي بيََعَثَ ﴿:لازمة لجميع الشعوب التي لم تتلق شريعة سماوية لذذا السبب يقول القرآن في سورة الجمعة

لُو عَلَيْهِمْ آياَتوِِ  هُمْ ييََتيَْ يهِمْ  في الأمُكِّيكِّتَُ رَسُولاً مكِّنيَْ وَإِن كَانوُا مِن قيَبْلُ لَفِي  وَالحِْكْمَةَ  وَييَُعَلكِّمُهُمُ الكِتَابَ  وَييَُزكَكِّ
﴾ فالعرب لم يكونوا في ضلال مبتُ لأنهم كانوا لا يعرفون القراءة بل لأنهم كانوا لا يدلكون ضَلالٍ ممُّبِتٍُ 

. (37)"شريعة
" أمُيّ " وىذا الكلام يستوقفتٍ بل أظنو كان ما أثارني لكتابو ىذا البحث فمن خلال تتبع تفستَ كلمة      

في التفاستَ القرآنية اتضح أن العلماء الأجلاء قد استخدموا كلا الدعنيتُ فالكلمة في اللغة العربية قد يتغتَ 
معناىا باختلاف السياق الذي تأتي بو وقد سبق وأشرت إلى أن تفستَ معتٌ الكلمة قد اختلف من آية إلى 

من لا يحسن القراءة والكتابة ومرة " أمُيّ " أخرى وأظن أن العلماء قد ذكروا كلا التفستَين فمرة عنتْ كلمة 
" أخرى أراد بو ا﵁ العرب لأنهم ليسوا من أىل الكتاب وكلا الدعنيتُ لصيق بالآخر أو بعبارة أخرى فإن كلمة 
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تعتٍ عدم القراءة والكتابة، وىي صارت صفة تطلق على العرب لتميز بينهم وبتُ أىل الكتاب فعندما " أمُيّ 
لُو عَلَيْهِمْ آياَتوِِ ﴿:قال سبحانو وتعالى هُمْ ييََتيَْ ﴾ أراد العرب الذين لا ...ىُوَ الَّذِي بيََعَثَ في الأمُكِّيكِّتَُ رَسُولاً مكِّنيَْ

كتاب لذم وسموا بالأميتُ لذل  فلم يقصد إلا عدم معرفتهم بالقراءة والكتابة وىذا صفة لذم وىم ليسوا أىل 
التي تعتٍ لغة من لا يعرف القراءة والكتابة أطلقت " أمُيّ " كتاب ولا أظن أن ىناك تعارض في الدعتٌ فكلمة 

على العرب لتصتَ صفة يعُرفون بها وبسيزىم إذا ما خوطبوا في أي سياق عن أىل الكتاب وىم اليهود 
لا تعتٍ غتَ متعلم إلا في قاموس " أمُيّ " فكلمة " والنصارى لذا لا اعتقد أن النيهوم كان لزقاً عندما قال 

، لأن أصل إطلاق الكلمة جاء من جهل العرب بالقراءة والكتابة ثم صارت صفة (38)"رجل جاىل حقاً 
. بسيزىم عن أىل الكتاب من اليهود والنصارى

ويستمر في التأكيد على أن الرسول كان عالداً بالقراءة والكتابة ليس ىذا فحسب بل كان معلماً ولزاضراً      
لُو عَلَيْهِمْ آياَتوِِ وىذا عنده واضح صريح من خلال قولو ﴿ يهِمْ  ييََتيَْ ... فالدصدر " ﴾ وَالحِْكْمَةَ  وَييَُعَلكِّمُهُمُ الكِتَابَ  وَييَُزكَكِّ

أي صلاة ترتل بصوت مسموع، وقد  (ت ل ي ت ا)... ومنو  (قرأ بصوت مسموع)يعتٍ حرفياً  (ت ل ا)
القرآن، وىي تهمة كان من شأنها أن تبدو مستحيلة  (يؤلف)اتفق القرشيون على اتهام الرسول بأنو 

. (39)"ومضحكة، لو أن الرسول كان حقاً لا يحسن القراءة والكتابة
وىو يحاول ىنا إثبات معرفة الرسول القراءة والكتابة بل كونو معلماً من الطراز الرفيع وىذا يعارض قولو      
لُو مِن قيَبْلِوِ مِن كِتَابٍ ﴿:تعالى بْطِلُونَ  وَلاَ  وَمَا كُنتَ تيَتيَْ

ُ
، حيث كانت أمية (40)﴾بَزُطمُّوُ بيَِمِينَِ  إِذاً لاَّرْتاَبَ الد

الرسول معجزتو التي جعلت الناس تؤمن بو فلو كان يقرأ أو يكتب لارتاب الدعاندون الدكابرون ولقالوا إن 
الرجل ألفها من عنده وقد تواتر في الستَة أن الرسول لم يكن حتى يقول الشعر أو يردده وىذا كلو حتى لا 
يش  الكفار في كونو ألفّ ىذا الكتاب فيكون كل ىذا دليلاً على أن القرآن كان معجزة الرسول الذي لا 
يحسن القراءة والكتابة لا ما ذىب إليو النيهوم كونها تعتٍ مَنْ لم يكن يعرف عبارة سماوية أي لم يكن من 

النبي )ويريد بها  (النبي الأمي)أىل الكتاب اليهود والنصارى أو بدعتٌ الوثنيتُ إذا يستحيل أن يقول ا﵁ 
لأن ىذا لا يصح في حق سيد الدوحدين الدخلصتُ ﵁ الواحد القهار، كما أن القرآن الكريم  (الدشرك أو الوثتٍ

لُو مِن ﴿:نفسو وفي آيات كثتَة جاء بأدلة قاطعة تثبت أميتو عليو السلام من ذل  قولو تعالى وَمَا كُنتَ تيَتيَْ
بْطِلُونَ  وَلاَ  قيَبْلِوِ مِن كِتَابٍ 

ُ
، وىذه الآية لا تدع أي لرال للش  في كونو (41)﴾بَزُطمُّوُ بيَِمِينَِ  إِذاً لاَّرْتاَبَ الد

لا يقرأ ولا يكتب وكان ىذا جزءاً من إعجاز ىذا الدين فلو كان لزمد عليو السلام " أمُيّ " عليو السلام 
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رجلاً قارئاً كاتباً لش  قومو في كون القرآن من تأليفو وإعداده ولكن أراد ا﵁ سبحانو وتعالى أن يكون نزول 
ىذا الكلام الدعجز القوي على لسان رجل بدوي فقتَ غتَ متعلم ليكون ذل  قمة الإعجاز وتشتَ بعض 
: الآيات إلى اعتًاف الكفار أنفسهم بأمية الرسول عليو السلام وعدم معرفتو للقراءة يقول الحق تبارك وتعالى

، فقولذم اكتتبها يعتٍ في اللغة كُتبت لو (42)﴾وَأَصِيلاً  وَقاَلُوا أَسَاطِتَُ الَأوَّلِتَُ اكْتَتَبيَهَا فَهِيَ بُسلَْى عَلَيْوِ بكُْرةًَ ﴿
وىذا يؤكد أنو في ن رىم لم يكن كاتباً أو على دراية بالقراءة والكتابة، وعليو ووفقاً لدا تقدّم من بحث عن 

فإن كل ذل  يؤكد على عدم " أمُيّ " في معاجم اللغة وفي تفاستَ القرآن الكريم لكلمة " أمُيّ " معتٌ كلمة 
بدعتٌ الذي لا يقرأ ويكتب أو " أمُيّ " معرفتو عليو الصلاة والسلام للقراءة والكتابة سواء نسبة إلى كلمة 

كانت تعتٍ العرب من غتَ اليهود أصحاب الكتاب فإن نسبة العرب إلى الأمية نابعة من عدم معرفتهم 
بالقراءة والكتابة الدستلزمة فيما بعد ليصتَ اللفظ دال عليهم لكونهم ليسوا أصحاب كتاب فلم يرُاد بها كل 
البشر غتَ العالدتُ بالقراءة والكتابة ولكنها صارت علماً على العرب القرشيتُ وإن كانت تعتٍ الجهل بالقراءة 

. والكتابة في أساس معناىا اللغوي
: خلاصة القول

ىي مغالطة كبتَة جداً – صلى ا﵁ عليو وسلم – إن ما ذىب إليو النيهوم من لزاولة نفي الأمية عن الرسول      
ولزاولة ربدا كان سببها ذل  الدنهج الذي اتبعو النيهوم في جل أعمالو وىو منهج الش  الديكارتي، وفي رأيَّ ىذا 

الدنهج لا يصلح للبحث فيما يتعلق بالرسالة ا﵀مدية لأنو قد يتحول إلى شطط في التفكتَ وإلى معول ىدم 
لثوابت الدين ولا يعتٍ ذل  وجود خلل في الدسألة الدينية الصريحة فهي أقوى من أي ش  ولكن أظنها أكبر من 
أن تكون موضوعاً للش  أو الجدل الدبتٍ على فرضية لا وجود لذا أصلاً وليست أريد في ىذا الدقام أن أرمي 

النيهوم بتهمة التطاول على الدين أو القول بخروجو عن الدين كما يذىب البعض لشن عقب على مقالو ىذا في 
ولكن قد يجوز لي القول بأن النيهوم كان يردد ما قالو بعض الدستشرقتُ حينما  (إسلام ضد الإسلام)كتابو 

تعرضوا لذذا الدوضوع فكان قد وقع في الزلل والخطأ لأنو ظن أو لنقل عدّ نفسو أقدر على فهم اللغة من علمائها 
الأجلاء وأقدر على تفستَ القرآن من علمائو الدتخصصتُ وذل  باعتماده على فكره الفذ وعلى ثقتو الزائدة في 
فهمو للأمور، وعلى رصيده الكبتَ من العلم والدعرفة، وأظنو نسى أو تناسى أن لكل علم رجالو فليس من الدعقول 

أن يفوق مفسري القرآن في تفستَ آيات الذكر الحكيم وليس من الدنطقي أن يكون أكثر قدرة على فهم 
إن كلمة الأمٌيكِّ ليست عدم القدرة على القراءة : خصائص اللغة ودقة تراكيبها وتفاستَىا من علماء اللغة ليقول
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وقد اتفق القرشيون على اتهام الرسول بأنو :" غتَ اليهودي ويذىب إلى أكثر من ذل  فيقول: والكتابة بل ىي
وىي تهمة كان من شأنها أن تبدو مستحيلة ومضحكة لو أن الرسول كان حقاً لا يحسن القراءة ... يؤلف القرآن 

. (43)"والكتابة
ىذا في ظتٍ ىراء لا طائل من ورائو لأنو وإن كان في م هره إعمالاً للفكر وعدم قبول الأمور على      

علاتها ليؤكد صاحبو على قدرة العقل العربي على التدبتَ وبسحيص الأمور وأنو في باطنو خلوص إلى النتيجة 
ذاتها التي خلص إليها فريق من الدستشرقتُ الذين حاولوا نفي الأمية على الرسول عليو السلام ليصلوا إلى 

: نتيجة مفادىا الآتي
إن ما جاء بو لزمد عليو الصلاة والسلام ىو عبقرية بشرية لزضة ولا علاقة لذا بالوحي الإلذي فتصبح  -1

بذل  الرسالة من صنع لزمد عليو السلام والدين الإسلامي ما ىو إلا استقاء من اليهودية والدسيحية 
صنعو رجل عبقري لم يكن بحسن القراءة والكتابة فحسب بل ىو أستاذ كبتَ يحسن كل صنوف العلم 
وىو من كبار الدفكرين في تاريخ البشرية ليسقط القرآن باعتباره معجزة لزمد عليو الصلاة والسلام إلذية، 

. ولتسقط الرسالة في ن رىم التي لأنها اعتبرت لررد سرقة من الديانة الدسيحية واليهودية
إنَّ الأمية كانت تعتٍ عدم معرفة الرسول بالقراءة والكتابة فهي دليل قوي على : وأختَاً يدكن القول     

الإعجاز الع يم لذذه الرسالة الع يمة وما حتَني فعلاً فجعلتٍ أخوض في ىذا الدوضوع الذي كثر فيو الخوض 
ىو ما ذىب إليو النيهوم في ترديده لكلام أعداء الإسلام فهل كان غتَ واعٍ بدا يقول؟ أم ىو غتَ مدرك 

. لخطورة ىذا القول، أو ىو شيء فرضو الفكر وكان لزاماً الخوض فيو
ولكن حتى إن سلمنا بضرورة الخوض في ىذا الدوضوع فنحن الدسلمتُ لاسيما مفكرينا فإنهم مطالبون      

بالردَّ على ىؤلاء الحاقدين والكارىتُ لذذه الرسالة الع يمة حتى إن كان القرآن ردّ عليهم ولم يكن بحاجة إلى 
. ردود علمائنا

رغم كل ما قالو النيهوم في ىذا الدقال ليس بوسعي رميو بأي تهمة من شأنها تصنيفو ضمن الخارجتُ عن      
. الدين أو الحاقدين عليو، فهو مؤمن غتَ ملحد ولا أظنو في صف الدستشرقتُ بل لعلو كان لرتهداً فأخطأ

حسناً، أنا ىنا في ىذه الددينة البعيدة لست في حاجة إلى " يقول في غلاف كتابة برية طيبة وبعد      
. غضب أحد ولست في حاجة أيضاً إلى من يشرع قلمو لكي يقذفتٍ في الجحيم ملوثاً بالحبر الأبضر
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إن ذل  كلو أمر لا داعي لو فأنا لست ملحداً ولا أعمل لحساب الدستشرقتُ الذين لا يجدون بشة ما      
يفعلونو سوى أن يشوىوا ديننا الحنيف بطريق الخداع، وقد تعلمت أن أؤمن با﵁ ورسولو واليوم الآخر 

وتعلمتُ أن أطوي ىذا الإيدان في صدري وأتركو يقودوني في طريق الغربة، وقد قادني بنفسو إلى ىذا الحد، 
فإذا جاء العيد وانطلقت دعواتكم الدضحكة عبر كل السموات فإنا أراكم " الفقي"وعلمتٍ أن أكفر بدهنو 
. (44)"من الداخل وأكفر بكم

 
                                           

صلى ا﵁ عليو – ، مع دراسة للرؤية الاستشراقية الدنصفة للرسول لزمد 154زيارة جديدة للاستشراق، ص (1)
 .، أنور لزمود زناتي، جامعة عتُ شمس، كلية التًبية–وسلم 

 .34-29سورة الطور، الآيات  (2)
 .42-41سورة الحاقة، الآية  (3)
 .7سورة الأحقاف، الآية  (4)
أبضد – ، شرحو وضبط فهارسو أبضد أمتُ 160، ص4ين ر العقد الفريد، لابن عبد ربو الأندلسي، ج (5)

 .إبراىيم الأبياري، الدكتب التجاري للطابعة والتوزيع والنشر، بتَوت– الزين 
 .لسان العرب، لابن من ور، باب الديم فصل الذمزة (6)
 . من سورة البقرة78الآية  (7)
 .م1993، دار الفكر للطباعة والنشر، بتَوت، ط الأولى، 483، ص1صحيح مسلم، ج (8)
 .الدصدر نفسو، الصفحة نفسها (9)
 .الفتَوزأبادي، باب الديم، فصل الذمزة (10)
 . من سورة العنكبوت48الآية  (11)
، للإمام السيد لزمد مرتضى الزبيدي، دار صادر، بتَوت، 8تاج العروس، فصل الذمزة من باب الديم، ج (12)

 .191ص
 . من سورة العنكبوت48الآية  (13)
 .م2000، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، بتَوت، سنة الطبع 21أساس البلاغة، للزلسشري، ص (14)
 .573تفستَ الطبري، ص  (15)

 هوامش البحث
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م، 1990، الدار الدصرية اللبنانية، القاىرة، الطبعة الثانية، 111، ص1ين ر تفستَ القرآن الع يم، ج (16)
 .الأمام الحافظ أبي الفراء إسماعيل ابن كثتَ القرشي الدمشقي

 .م1984، دار الكتب التونسية، 574-573لزمد الطاىر بن عاشور، ص (17)
 .3، ج238تفستَ الطبري الدسمى جامع البيان في تأويل القرآن، ص (18)
 .335-334، ص1تفستَ القرآن الع يم، ج (19)
 .1، ج500-200ص (20)
 .3، ج287تفستَ الطبري، ص (21)
 .354، ص1تفستَ القرآن الع يم، ج (22)
 .287، ص1التحرير والتنوير، ج (23)
 .9، ج90تفستَ الطبري، ص (24)
 .2، ج241تفستَ القرآن الع يم، ص (25)
 .133تفستَ ابن عاشور، التحرير والتنوير، ص (26)
 .9، ج945جامع البيان في تأويل أي القرآن، ص (27)
 .2، ج244تفستَ القرآن الع يم، ص (28)
 .27، ج99-98جامع البيان في تأويل أي القرآن، ص (29)
 .363، ص4تفستَ القرآن الع يم، ج (30)
 .208التحرير والتنوير، ص (31)
حياة وعقيدة لزمد )كان الدستشرق ستَلصر أول من تناول ىذه الدسألة في كتاب من ثلاثة أجزاء بعنوان  (32)

م، فسر فيها معتٌ الأميتُ بأنها تعتٍ الوثتٍ والأمي ىو الوثتٍ، ين ر لرلة الدعوة الإسلامية العدد 1981برلتُ 
، مقال صلاح الجابري برت عنوان نعت الاستشراق ومنهجو، دراسة نقدية موقف 271التاسع عشر، ص

 .الاستشراق من الرسالة الإسلامية
 .م1993، مارس 57وردّ أولاً في لرلة الناقد، العدد  (33)
ليبيا، – ، تالة للطباعة والنشر، بنغازي 79إسلام ضد الإسلام شريعة من ورق، الصادق النيهوم، ص (34)

 .م2006
 .81الدصدر نفسو، ص (35)
 .21إسلام ضد الإسلام، ص (36)
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 .24-23الدصدر السابق، ص (37)
 .23الدصدر السابق، ص (38)
 .24الدصدر نفسو، ص (39)
 .48سورة العنكبوت، الآية  (40)
 .48سورة العنكبوت، الآية  (41)
 .5سورة الفرقان، الآية  (42)
 .24إسلام ضد إسلام، ص (43)
 .غلاف كتاب برية طيبة وبعد، الصادق النهيوم (44)
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دور التربية الإسلامية في بناء الطالب الجامعي      
 

محمد الفيتوري أبوالغيث : الأستاذ 
 
 

                                   المقدمة 
الحمد لله رب العلمتُ،و الصلاة و السلام على رسولو النبي الأمي ،و على آلو و صحبو أفضل الصلاة وأزكى 

  .      التسليم
إن التًبية الإسلامية ضرورة بشرية لابد منها من أجل بقاء الإنسان،و بناء الأجيال و تطورىا ،و  :أما بعد     

وللتًبية الإسلامية منهجها الكامل و طريقتها الدتميزة في بناء  .تأكيد القيم الأصلية و صلاح الأخلاق و النفوس 
. سوياً يساىم في بناء أمتو  وخلقياً وجسمياً واجتماعياً ليكون موطناً  الإنسان الصاا رووياً 

إن .وتى يتم بناء الإنسان الدسلم على أفضل وال و أبهى ولة   لقد اىتم الإسلام بالتًبية بكافة جوانبها
الاىتمام بإصلاح الطالب الجامعي ىو في الحقيقة الأعداد الصحيح لرجل الدرولة و القائد الدستقبلي لذده الأمة 
الإسلامية ، و ىدا البناء لا يتم إلا بالعقيدة الوسطية السليمة ،التي تتناسب و فطرة الإنسان السليمة التي فطر 

إن إعداد الطلب الجامعي الدثالي يجب أن يكون شاملاً و متكاملاً في الجوانب العلمية ،و .الله الناس عليها 
دور التًبية الإسلامية في (:و لذدا فإن ىدا البحث و الدوسوم باسم .  الأكاديمية ،و الدهنية و النفسية و البدنية 

و ىو لزاولة بسيطة لتسليط الضوء على منهج الإسلام في التًبية و طريقة عرضو للمسائل ")بناء الطالب الجامعي 
إن ىدا البحث يطرح الحلول لدشكلة بناء الطالب الجامعي في . التًبوية ، وأىم العناصر الدؤثرة في شخصية الدسلم

وقتنا ىدا من وجهة نظر الإسلام ، ويث نتعرف فيو على مفهوم التًبية في الإسلام ،و عناصرىا ،و مقوماتها، 
مفهوم التًبية الإسلامية :  الأول :لقد قسمت ىدا البحث إلى لزورين رئيسيتُ.وكذلك أىم خصائصها و أىدافها

بناء الطلب الجامعي من   :،و مكانة التًبية في الإسلام ،وأىم مقوماتها وكذلك خصائص التًبية و أىدافو الثاني
البناء الأخلاقي :الأول : ثلاثة جوانب 
.                 البناء العلمي الإسلام : الجانب الثاني 

    البناء النفسي  : الثالث 
مفهوم التربية في الإسلام      

ويطلق كذلك على الدالك و السيد الدطاع (الرب)أو الاسم (ربب)مشتقة من الفعل :      مفهوم التًبية في اللغة 
ىي تنشئة و تكوين إنسان سليم ،و مسلم :أما معناىا في الاصطلاح فلها عدة معاني منها . [1]الدصلح 
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ويرى . [2]متكامل من تريع نواويو الدختلفة ،من الناوية الصحية و العقلية و العقدية ،و الرووية و الإبداعية 
البعض بأن التًبية في معناىا تشبو عمل الفلاح الذي يقلع الشوك و يخرج النباتات الأجنبية من بتُ الزرع ليحسن 

ىي :وقال آخرون[4].إعدادا لفرد أو الكائن الإنساني لحياتو قي الدنيا و الآخرة:وعرفها بعضهم بأنها [3]نباتو
[ 5].تلك الدفاىيم التي يرتبط بعضها ببعض في إطار فكري واود يستند إلى الدبادئ و القيم التي أتى بها الإسلام

.  مكانة التًبية في الإسلام      
أولى الإسلام للتًبية مكانة كبتَة دلت عليها الآيات و الأواديث التي جاءت في فضل تربية الولد،و منها قولو 

-رتزو الله-قال قتادة  [ 6]يأيها الدين آمنوا قوا  أنفسكم وأىليكم ناراً وقودىا الناس و الحجارة  :تعالى 
تأمرىم بطاعة الله و تنهاىم عن معصية الله ،و أن تقوم عليهم بأمر الله و تأمرىم  بو و تساعدىم عليو فإذا :

صلى الله عليو -سمعت رسول الله ):قال-رضي الله عنهما- وعن ابن عمر  [7]رأيت معصية فدع عنهم عنها 
كلكم راع وكلكم مسئول  عن رعيتو،الإمام راع و مسئول عن رعيتو،و الدرآة راعية في بيت زوجها :يقول - وسلم

طها بنصحو إلا لم :)و قال صلى الله عليو وسلم  [8](و مسئولة عن رعيتها  مامن عبد يستًعيو الله رعية فلم يُح
أدب ابنك فإنك مسئول عنو ماذا أدبتو؟وماذا -:)رضي الله عنهما-و قال ابن عمر  [9](يرح رائحة الجنة 

لأن يؤدب )و قال النبي صلى الله عليو و سلم فيما روي عنو  [10](علمتو؟وىو مسئول عن برك و طواعيتو لك
كما أرشد إلى أن تعليم الولد الخلق الحسن أفضل من كل عطاء، [11](الرجل ولده ختَ من يتصدق بصاع 

و أما تربية البنات فهي وجاب من النار ،فعن جابر بن .)12]مالضل والد ولده أفضل من أدب وسن):فقال 
من كان لو ثلاثة بنات يؤدبهن و يكفيهن )-:صلى الله عليو و سلم -قال رسول الله : قال - رتزو الله -عبد الله 

            [13](وثنتتُ: وثنتتُ يا رسول الله ؟قال :و يرتزهن فقد وجب لو الجنة ،فقال رجل من بعض القوم 
 

 :مقومات التربية الإسلامية                                       
 : عدة ركائز تعتمد عليها منها  للتًبية في الإسلام 

:                                     الأسرة 

      تعتبر الأسرة الوسط الأول الذي يتلقف الإنسان مند مولده ،فإذا كان ىدا البيت صحياً و مطبقاً لشريعة 
الله ،ومهتم بالتغذية الصحية الإسلامية للناشئ، و مسيطراً على الدصادر الصحيحة التي تتم عن طريقها ىده 

التغذية فينبت الفرد نباتاً وسناً و يكون مستعداً استعداد جيد لدواجهة ظروف الحياة الدتغتَة ، وتدكنو من التغلب 
.       على مشكلات و مصاعب الحياة 
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      وىنا يبرز دور الأب و الأم ،فإذا كانا صالحتُ و قدوة وسنة ، وتعداه بالرعاية و التوجيو السليم ،و غرسا 
في نفسو الدثل العليا و الدبادئ الرفيعة ،و الخصال الحميدة و اتباع منهج الله القويم ودا الابن ودوهما و اقتدى 

[                                         14].بهما و سلك سلوكاً طيباً ،و تأصلت في نفسو نوازع الختَ 

      و إذا أوسن تربية الأخوة و الأخوات كانوا مكملتُ لدور الأب و الأم ،و واصلوا القيم التي غرسها الآباء 
و الدربي الناجح يجب أن تتوفر فيو عدة صفات وتى تساعده في   [15].فيهم و أسهموا إسهاماً فعالاً في التًبية 

[                                    16].التًبية الصحيحة ىدا بعد توفيق الله لو ،منها العلم و العدل و الصدق و القوة في الحق و الحكمة 

:                المسجد

     للمسجد دور تربوي فعال إدا بً التنسيق بينو و بتُ الددرسة ،و لم يظهر التناقض بينهما ،وىناك وسائل تعتُ 
:                                                                  رسالتو منها  داءأالدسجد على 

.                                                         أن يلمس الطفل من الدربي لزبة الدساجد،و تعظيمها  -1

      فإذا سمع الآذان أنصت أىل البيت و ردوا معو،و أمروا الطفل بتقليده ،فعند إذ ينتبو الطفل لذدا الصوت 
الدتكرر ،و يقتًب بالصلاة لأنو يرى مبادرة أىل البيت إلى الصلاة ،و يصتَ الآذان بذلك منبو نفسياً للصلاة في 
ضمتَ الطفل ،ويُسن بالأم أن تلفت نظر الطفل إلى شكل الدسجد و تريو صورتو ،و تخبره بأنو إدا كبر دىب 

للمسجد للصلاة ، وعلى الأب أن يذكر لأبنو فضل الدساجد و ثواب الدسلمتُ فيها ،و أن يمدح لو أجر 
[              17].المحافظتُ على الصلاة فيها 

  أن يصحب الدربي أبنو للمساجد بعد أن يعلمو آداب الدساجد و كيفية قضاء الحاجة بنفسو في  -2
 .الدسجد ،وإن أودث شغباً في الدسجد فلا يمنع من الحضور بل يعلمو و يوجهو التوجيو الصحيح 

  أن يعامل الطفل معاملة وسنة من أىلو و من إمام الدسجد و مؤذنو و من الدصلتُ الكبار ،وإذا  -3
رأوا منو شيئاً ينكرونو من الحركات فعليهم أن يعاملوه برفق و لتُ ،كما يجب عليهم التلطف لو و 

 . التبسم في وجهو 
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ق علاقتو بالدسجد ، وبأىل الحي و ليتعرف برفقة صالحة ث  أن يحلحق بحلق تحفيظ القرآن الكريم لتتو -4
 [                  18].، وليشغل وقت فراغو فيما ينفعو في دنياه و آخرتو

 :   المدرسة 

       أما الددرسة فلها اليوم دور أكبر من دور الدسجد ،وىي تعد الدؤسسة التًبوية الثانية بعد الأسرة وإنما قدم 
. الدسجد عليها لقدم وجوده قبلها ، فالددرسة تحتوي الطفل مدة أطول و تتيح لو فرصة الحصول على أقران 

:  وتكمن أهمية الددرسة في ثلاثة جوانب 

البناء الاجتماعي ،ويث يتساوى الطلاب في الددرسة و لا يتميز أود منهم إلا بالتفوق العلمي :  الجانب الأول 
وبهذا يجد الطفل الدنبوذ في أسرتو ترويباً في الددرسة و فرصة لاكتساب التفوق    [19]أو الأخلاقي أو كلاهما 

لتظهر لو شخصية لزبوبة لم تظهر لو في أسرتو ،كما إنو يندمج في لرموعة من أترابو تختلف شخصياتهم فيتعلم 
مبادئ التعامل ، واوتًام الآخرين ، ومراعاة مصلحة الجماعة ،ىدا إضافة إلى الانضباط  الذي يتعلمو من خلال 

.  اللعب الجماعي و الأنشطة الددرسية ،و تظهر فيهم شخصيات قيادية ذات قدرة على تحمل الدسئولية 

البناء الأخلاقي ،ويث تقوم الددرسة بدور فعال في بناء الأخلاق للطفل إدا وجد فيها :        الجانب الثاني 
.      مدرسون أتقياء و أمناء ملتزمون بالشرع الحنيف 

الأعداد الوظيفي ،ليس الدقصود بالإعداد الوظيفي تأىيل الطالب لدمارسة مهنة تنفعو وتنفع :      الجانب الثالث 
 و تأىيل الذكر ليكون عضواً يءأمتو فقط ،بل يتسع الدفهوم ليشمل تأىيل الدرآة لتكون زوجة و أماً قبل كل ش

 [     20].صالحاً في ااتمع و أباً مسئولاً 

 :الرفاق و الأصدقاء

     يعد الرفاق و  الأصدقاء وسطاً تربوياً ذا تأثتَ قوي و فعال على النشأ ،فالطفل يؤثر في نظتَه و الأنداد يميل 
الأرواح  ):بعضهم إلى بعض ،وقد تؤثر تراعة في تراعة أخرى ،و جاء في الحديث قولو صلى الله عليو و سلم 

[ . 21](جنود لرندة ما توافق منها ائتلف وما تنافر منها اختلف 
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      و كثتَاً ما يختلط الفرد بأكثر من تراعة ،فلو في الددرسة أصدقاء ولو في النادي رفقاء ، وقد يكون لو في 
أقربائو أصدقاء، و قد يكون الفرد زاىداً في الأصدقاء و منطوياً على نفسو فلا يجد إلا أسرتو و بعض من يثق بهم 

و وتى تكون التًبية سليمة و الصداقة مفيدة وجب على الأسرة أن تنتقي الصديق الصاا الطيب الدعتُ على 
الختَ ، وأن تلاوظ سلوك أقرانو و تصرفاتهم وتى تعيد الأمور إلى نصابها الصحيح و تصحح الدسار إدا ما بدا 

[  . 22]الضرافهم عن الطريق السوي

    :أهداف التربية الإسلامية                                         

      التًبية في منظور الإسلام تعتٍ تنشئة الطفل تنشئة سليمة ، وتكوينو كي يصبح إنساناً متكاملاً من النواوي 
.   البدنية و الرووية و الأخلاقية في ضوء الدبادئ و القيم التي جاء  بها الدين الحنيف 

       ويهتم القرآن الكريم ،و السنة النبوية بتًبية ذات طابع خاص و فلسفة واضحة تهدف إلى أن يصتَ كل 
إنسان عابد لله ، إذ تتحقق تزكية النفس وإصلاوها بالعبادة الصحيحة ،كذلك تهدف التًبية الإسلامية إلى تنمية 

قدرة الفرد على التأمل و التفكتَ بالنظر في الكون و تدبره و تأمل النفس و استنباطها، وتهتم التًبية الإسلامية 
بالدين و الدنيا معاً ،فالغرض الديتٍ من التًبية الإسلامية دو أهمية فائقة في بناء شخصية الفرد باعتباره عضواً 

ويمكن تلخيص  [23].أما الغرض الدنيوي فيتمثل في الغرض العلمي النفعي ،أو الإعداد للحياة .نافعاً في ااتمع 
: أىداف التًبية الإسلامية في التالي 

 .بلوغ الكمال الإنساني و تحقيق السعادة في الدارين  -1

 .  تنشئة إنسان مسلم يخاف الله ويخشاه  -2

 .   تقوية الروابط الإنسانية بتُ الدسلمتُ  -3

 .  تربية الدسلم على الفطرة السليمة في وب الختَ و ابتغاء الفضيلة  -4

 . تنمية الفرد في تريع جوانب وياتو  -5

  من أىداف التًبية الإسلامية التعامل مع الإنسان كبشر بغض النظر على لونو أو عرقو أو جنسو  -6
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                           24].  من أىداف التًبية الإسلامية تحقيق العدالة الكاملة  -7

: خصائص التربية الإسلامية                        

      للتًبية الإسلامية خصائص متميزة تشكل ملالزها و تعبر عن مفهومها الحضاري ، ويتصل بعض ىده 
.  الخصائص بفلسفة التًبية الإسلامية ، ويتعلق بعضها الآخر بدحتوى التًبية الإسلامية 

:  الخصائص الدتعلقة بفلسفة التًبية الإسلامية 

يعتبر الإسلام التًبية صورة من أسمى الصور العبادة فالدعلم يعبد : الخلق الذادف  -1
الله إدا علم الناس الختَ ،و الدتعلم يعبد الله إدا سعى وراء الحقيقة في الختَ و 

.  طلب العلم 

لقد خلق الله الناس تريعاً للتعاون على البر و التقوى و :  الوودة و الشمول  -2
النهي عن الدنكرات وىدا ما تعبر عنو وودة الإنسانية ،ويُث الإسلام على 

طلب العلم ،و الاىتمام بجميع لرالات و وقول الدعرفة التي تفيد الفرد و ااتمع 
نظرة واودة ،و يطالب الإسلام الإنسان بالنظر في لستلف العلوم   و تنظر إليها

سان النظر في الآيات الإنو الدعارف التي تقوي الإيمان بالله،و يوجو القرآن الكريم 
 :الكونية و ما فيها من عبر بالغة تهدي الناس إلى الإيمان بالله ووده،قال تعالى 

  إن في خلق السموات و الأرض واختلاف الليل و النهار لآيات لأولي
 [ 25                   .]الألباب 

تحقق التًبية الإسلامية التوازن في النظرية و التطبيق ،و التوازن في : التوازن الدقيق  -3
تنظيم الدعرفة الإنسانية التي تفيد الفرد و ااتمع ،و تعتٌ التًبية الإسلامية 

بالتطبيق العملي الذي يعود بالفائدة على البشر ، ويث لصد الله سبحانو يلوم 
يأيها الدين  :على البشر في التناقض بتُ أقوالذم و أفعالذم كما في قولو تعالى 

و التًبية الإسلامية وريصة أشد الحرص  [ 26]اء منوا لدا تقولون مالا تفعلون
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وابتغ فيما آتاك الله  :على إيجاد التوازن بتُ الحياة الدنيا و الآخرة قال تعالى 
 [ 27.]الدار الآخرة و لا تنسى نصيبك من الدنيا 

تتجلى مرونة التًبية في الإسلام في أن القرآن لم يُدد منهجاً سياسياً، :   الدرونة  -4
ولم يرسم دستوراً لزدداً فقد أراد الله أن يفتح سبيل الجهاد والأخذ بالعلم 

واستنباط الدناىج والأوكام من الظروف الدتغتَة دون تكبيل بدنهج سماوي جامد 
وقد تأثرت مناىج الدراسة بهده الدرونة فمنهج التًبية الإسلامية الدتميز   [28.]

و الأصيل يتسع للتطور و التغتَ كلما دعت الحاجة إلى دلك ،لأنو مرتبط بواقع 
 [.29].ااتمع و متغتَات الحياة و بحاجاتو و مشكلاتو الدتغتَة

:   الخصائص المتعلقة بمحتوى التربية الإسلامية                                  

العلم ،و الإيمان ،و العمل ،و الخلق ،و :       يجب أن يخضع اختيار لزتوى التًبية الإسلامية للمعايتَ التالية 
فالتًبية الإسلامية تربية علمية و عملية ،و خلقية اجتماعية لأنها تهدف إلى إعداد الدسلم العارف .  الاجتماع 

مور الحياة وتطوراتها ،مشارك في بناء لأ الكتاب و السنة و في نفس الوقتَ واع ومدرك ءبدينو ، العَامل بدجي
.                                                                                                                                                                                              لرتمعو وتطويره وسب قدراتو ومواىبو

      والتًبية الإسلامية تربية ربانية تنعقد بها الصلة الدائمة بتُ الخالق والدخلوق الذي تزداد دوافعو للتعلم والعلم 
[ . 30].ويصبح مؤىلا لخلافة الله في الأرض 

: مصادر التربية الإسلامية 

القرآن الكريم   : الدصدر الأول 

       القرآن الكريم ىو الدصدر الأول الذي تستمد منو التًبية الإسلامية مبادئها وأسسها ويتضح منهج القرآن 
: في التًبية في الآبٌ 

وعلمك ما لم )يرى القرآن الكريم أن العلم نعمة من الله بها على عباده ، كما قال في وق رسولو الكريم  -1
[.   31(] تكن تعلم وكان فضل الله عليك عظيما
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أشار القرآن الكريم إلى آداب رفيعة ليتأدب بها طلاب العلم ، منها الدعاء و الرجاء أن يزيدىم علماً ، و  -2
واذكر ربك إدا نسيت وقل عسى أن يهدين أن يلهمهم ذكر إدا ما نسوا شيئا،كما جاء في قولو تعالى 

 يأيها الدين اءمنوا كونوا  :ومنها التًكيز على القدوة الحسنة ، قال تعالى  [ 32]لأقرب من ىدا رشدا
وقد اتبع القرآن الكريم عدة . [ 33]قوامتُ بالقسط شهداء لله ولو على أنفسكم أو الوالدين و الأقربتُ 

 .أساليب في التًبية منها أسلوب الحوار و أسلوب الدمارسة العملية ، وأسلوب ضرب الأمثال 

       يربي أسلوب الحوار في النفوس التًبية الصالحة التي تساير مقتضيات العصر و خصائص التًبية 
الإسلامية،ويُث القرآن في كثتَ من نصوصو على أهمية الحوار ،و السماع للآخر و وسن الرد عليو لدا لو من 

 [.34](و جادلذم بالتي ىي أوسن ):نتائج عظيمة تعود بالنفع على الأمة ،ويث يقول في الحوار اللتُ 

      أما أسلوب الدمارسة العلمية فقد استخدمو القرآن في التًبية ، ويتضمن ىدا الأسلوب القواعد العملية في 
تناولو لأووال الناس في الحياة وتريع أنواع النشاط ،وتى يستطيع الفرد أن يُقق أىدافو بالطرق السليمة إن اقتًن 

من عمل صالحا : الجانب النظري بالجانب العملي لو أهمية قصوى في تكوين الشخصية الدتكاملة  ، قال تعالى 
[ 35                                   ]من ذكر أو أنثى و ىو مؤمن فلنحيينو وياة طيبة 

      ويهدف القرآن الكريم من خلال أسلوب ضرب الأمثال إلى تحقيق غايات نفسية تربوية من خلال سمو 
الغرض و جلال و نبل الدعتٌ بإضافة إلى الإعجاز البلاغي و تأثتَ الآداء، و تتصف الأمثال في القرآن بالتنوع و 

الأمثال القرآنية للناس خصائص منهج التعامل بتُ الإنسان  الشمول بغية دفع الإنسان إلى قمة الكمال ،و تحدد
ا من شأنو أن يؤدي إلى أن يعيش الإنسان على ذوربو ،و بتُ الإنسان و الكون ، وبتُ الإنسان و الإنسان ، وه

بل رجاؤه و يتضمن أسلوب ضرب الأمثال التًبية الخلقية و التًبية ذصلة دائمة بخالقو ، فلا يتبلد وسو ولا ي
[ 36 .  ]وتلك الأمثال نضربها للناس و ما يعقلها إلا العالدتُ :الاجتماعية ،و التًبية الرووية ،قال تعالى 

:             السنة النبوية : الدصدر الثاني 

      جاءت السنة الدطهرة بأمور موافقة لدا جاء في القرآن الكريم ،فهي تفسر القرآن و تبينو وتفصل ما أترل فيو 
وتدس السنة جوىر العملية التًبوية و ما يجب أن يراعيو .   وتوضح معناه و تقيد الدطلق فيو و تخصص العام 

إلى ىدا - صلى الله عليو و سلم–الدعلم في تدريسو ، وىو مبدأ الفروق الفردية بتُ طلابو فلقد نبو الرسول الكريم 
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وكذلك من الأواديث الواردة في التًبية . [ 37](أمرت أن أخاطب الناس على قدر عقولذم ):الدبدأ وتُ قال 
[.      38](يا غلام سم الله وكل بيمينك وكل لشا يليك )قولو صلى الله عليو وسلم ،مربياً لعبد بن عباس 

:     البناء الأخلاقي للطالب الجامعي

     إن الدين الإسلامي دين سمح يدعو إلى مكارم الأخلاق من خلال نصوصو و تعاليمو ،و تطبيق ىده 
إن رسالة الإسلام ىي رسالة أخلاقية بالصورة الأولى .  النصوص تساىم بالرقي بالطالب إلى الرتب وأسمى الدنازل 

ومن أىم . [39](إنما بعثت لأتدم لزاسن الأخلاق )- :صلى الله عليو و سلم –،ويث قال الرسول الكريم 
: الأخلاق التي غرسها الإسلام فينا و التي تدس وياة الطالب الجامعي 

الحياء خصلة من خصال الإيمان و ىو من الأعمال القلبية وىو خلق يمنع الدرء من أن يقتًف الآثام : خلق الحياء
: ، أنواع الحياء، الحياء نوعان [40.]

فأما الحياء من الله فهو لسافتو في الر و في .  وياء من خلقو:       وياء من الله جل جلالو و رسولو ،والثاني 
فهو بتبليغ دعوتو كما جاءت منو صلى الله عليو و – صلى الو عليو و سلم –العلن ، و أما الحياء من رسولو 

ب فيها الصادق ذبتُ يدي الساعة سنتُ خدعة ،يك):سلم ،دون زيادة منا ،و أن لا نصدق إلا خبره ،كما فال 
قال الفاسق أو :وما الرويبضة يا رسول الله ؟ قال : و يؤتدن الخائن و يخون الأمتُ و ينطق الرويبضة ،قالوا 

[. 42.]فهده عقيدة أىل السنة التي يؤمنون بها    [41](الفويسق

خلق الصدق من أكثر الأخلاق التي أوصى بها القرآن الكريم ، ووثت عنها السنة النبوية :        خلق الصدق 
الدطهرة ، فهدا الخلق خصلة تزيدة و صفة رائعة يجب أن تتوفر في الطالب الجامعي فالطلب الجامعي ما ىو إلا 

عليكم ):إنسان مكلف من منظور الإسلام لو ، فهده الصفة مفتاح للجنة كما قال صلى الله عليو وسلم 
بالصدق فإن الصدق يهدي إلى البر ،و إن البر يهدي إلى الجنة ،و ما يزال الرجل يصدق ويتحرى الصدق وتى 

يكتب عند صديقاً،وإياكم و الكذب فإن الكذب يهدي للفجور ،وإن الفجور يهدي إلى النار ،و ما يزال الرجل 
ىل أنبئكم على من تنزل  :، و لذدا فال تعالى [43 ]يكذب ويتحرى الكذب وتى يكتب عند الله كذاب

عمل :)وقال صلى الله عليو و سلم  [ 44]الشياطتُ تنزل على كل أفاك أثيم يلقون السمع و أكثرىم كاذبون 
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الجنة الصدق ،إدا صدق بر ،و إدا بر آمن ،وإذا آمن دخل الجنة ،وعمل النار الكذب ،إدا كذب فجر وإذا فجر 
[. 45](كفر و إذا كفر دخل النار 

      فالدتتبع لستَ السلف الصاا يجدىم مثالاً وياً للصدق في كل أقوالذم و أفعالذم خاصة فيما يتعلق بروايتهم 
ويث كانوا يتورعون عن روايتها إلا للضرورة لشتثلتُ لقولو صلى – صلى الله عليو و سلم –لأواديث رسول الله 

[ 46 ]من كذب علي متعمداً فليتبوء مقعده من النار):الله عليو وسلم 

من أىم الصفات التي على الطالب الجامعي أن يتصف بها وسن الخلق ،فهي من الصفات :      وسن الخلق 
الذامة التي تساعد في إعداد الطالب الجامعي الدثال الذي يرقى بأمتو إلى مصاف الأمم الدتقدمة في العالم ،وتى 

يعود لذده الأمة لردىا السابق و تستًد مكانتها الأولى في قيادة العالم بتعاليم ىدا الدين السمحة ،و يطلق الخلق 
الحسن على كل صفة راسخة في النفس تصدر عنها الأفعال بسهولة من تكلف ،و ىو صورة الإنسان الباطنة ، 

و تذرات وسن الخلق تيستَ الأمور لصاوبو و وب الخلق لو ،و الابتعاد عن آداه و قلة مشاكلو في الحياة مع 
[ 47].العاملتُ معو ، والجالستُ لو 

ألا أخبركم بأوبكم إلى الله و )– صلى الله عليو و سلم –      ولشن ورد في وسن الخلق و الحث عليو قولو 
–و كذلك جاء في وسن الخلق قولو .[48](أوسنكم أخلاقاً : بلى ،قال :أقربكم متٍ لرلساً يوم القيامة ؟قالوا 

[ 49](تقوى الله و وسن الخلق)لدا سئل عن أكثر ما يدخل الجنة - صلى الله عليو و سلم

: البناء العلمي للطالب الجامعي 

      سعى الإسلام من خلال تعاليمو إلى بناء الدسلم السوي الدتعلم الذي يصل بعلمو إلى تقوى مولاه و الخوف 
منو لشا يعلمو عن عظيم عقاب مولاه إدا عصاه و جزيل رتزتو إدا أطاعو ،ولقد فضل الله العلماء على غتَىم من 

،ولقد ورص رسولنا الكريم على غرس [ 50]قل ىل يستوي الدين يعلمون و الدين لا يعلمون :عباده بقولو 
ختَكم من تعلم ):تباعو ، مثل قولو في فضل تعلم القرآن الكريم و تعليمو ،ويث قال أوب العلم في قلوب 

من سلك طريقاً يطلب بو :)ولشا جاء في الحث على العلم قولو صلى الله عليو و سلم .[51 ](القرآن و علمو
يرفع الله الذين اءمنوا و الذين أتوا العلم  :وىدا مصداقاً لقولو تعالى  [53](علماً سهل الله لو طريقاً في الجنة

[ 54 .]درجات 
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      والدتتبع لحياة السلف الصاا يجد فيها العناية بطلب العلم بشكل كبتَ ،ويث لم تقف على تعلمهم العلوم 
الشرعية بل امتدت إلى كل العلوم من فلك ،و طب و رياضيات ،وانتشرت دور العلم وخزائن الحكمة في كل 

ي أسسو العباسيون في ذعواصم الأقاليم الإسلامية ، ولعل أول بيت للحكمة عرفو الدسلمون ىو بيت الحكمة ال
 [55]بغداد ،وانتشرت دور الكتب ،و اشتهرت صناعة الورق ، وكثر أنواع الخط العربي و اشتهرت شتى العلوم 

 : البناء النفسي للطالب الجامعي

     عتٌ الدين الإسلامي بالنفس الإنسانية بشكل كبتَ فنصوصو فيها الراوة و السكينة لدن يقرأىا، وفيها الشفاء 
وننزل من  :و قولو تعالى  [ 56]قل ىو للدين اءمنوا ىدى وشفاء  :للروح البشرية كما في قولو تعالى 

[ 57 .]القرآن ما ىو شفاء للمؤمنتُ 

      إن الدين الإسلامي دين يتماشى مع النفس البشرية و طبيعتها فهو لم من البشر أن يكونوا ملائكة ،و لا 
صلى الله عليو و –يريد لذم أن ينحطوا كالسائمة ، وإنما يريد بشرية فاضلة و إنسانية رشيدة ، وقد كان النبي 

يستمتع بطيبات الدنيا في وق و اعتدال ، ويمزح ولا يقول إلا الحق ،فساعة للعمل و ساعة للعبادة ، -سلم
[ 58].وساعة للدنيا ،وىدا من لشيزات الإسلام على باقي الأديان 

      إن منهج الإسلام في لساطبة النفس البشرية قائم على تربية الإنسان على العقيدة الصحيحة البعيدة عن 
الجهل و التعصب ،و ىده العقيدة ىي الأصل في علاج النفس الإنسانية بغرس الأخلاق الحميدة فيها و القيم 

[ 59].السامية فالدسلم الدتًبي على العقيدة السليمة أخلاقو ثابتة في كل أزمانو في سره و علانيتو 

في نفوس أتباعو أسمى القيم من الحب و العفة و الجود والكرم ،و – صلى الله عليو و سلم –      لقد ربى النبي 
أكد صلى الله عليو و سلم في أكثر من موضع على أهمية الحب في وياة الدسلم وتى تطمئن نفسو و يهنئ قلبو 

لايؤمن أودكم وتى ):،وزاد في ورصو على وثهم على الحب بأن جعلو شرطاً من شروط الإيمان ، ويث قال 
[.   60](أكون أوب إليو من نفسو ، ومالو ،و ولده و الناس أترعتُ 
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الخاتمة 

من خلال ما سبق ذكره في البحث الذي أرجو من الله أن أكون قد وفقت فيو يمكن القول بأن التًبية 
جزء ىام من رسالة الإسلام ،فلم يغفل الإسلام التًبية بل أرسى دعائمها و أسسها من خلال عقيدة إسلامية 

. سلمية  واضحة الدعالم تبعث في الإنسان وب الختَ،و اتباع الفضيلة وابتعاده عن مشتُ و رذيلة 

: ومن أىم النتائج الدتوصل إليها في ىدا البحث

 . إن التًبية الإسلامية ىي كل طريقة أو منهج يؤدي إلى الصلاح و الفضيلة  -1

 إن ركائز التًبية في الإسلام عديدة منها الأسرة و الدسجد والددرسة و الأصدقاء  -2

 من أىداف التًبية في الإسلام تنمية قدرات الفرد و تأىيلو وتى يقود الدرولة الدقبلة في وياة أمتو -3

الخلق الذادف ، و الوودة و الشمول ، و التوازن الدقيق : من أىم خصائص التًبية الإسلامية  -4
 .،و الدرونة 

الأول البناء الأخلاقي ،و الثاني البناء العلمي :لبناء الطالب الجامعي يجب مراعاة أموراً ثلاث -5
.    ،والأمر الثالث البناء النفسي 

  

الهوامش 

(.         111)،و القاموس المحيط للفتَوزأبادي ص (401)ص (ربب)انظر لسان العرب لابن منظور ،مادة    [1]

(. 20)أىداف التًبية الإسلامية و غاياتها ،للمقداد يالجن ،دار الكتب ، الطبعة الأولى  ،ص   [2]

(. 34)رسالة أيها الوالد ،للإمام الغزالي ،ص  [3]

(            6)سورة مريم   [4]

. 391 ص4لزمد شمس الدين ،دار الكتب العلمية ،بتَوت ج:تفستَ أبن كثتَ ،للحافظ أبن كثتَ ،تحقيق   [5]
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،وأخرجو 14 ص6ج(855)أخرجو البخاري ،كتاب الجمعة ،باب الجمعة في القرى و الددن ،رقم الحديث   [6]
 .  55 ص2أتزد في مسنده ج

تحفة الدودود بأوكام للإمام ابن القيم تحقيق عبد القادر ا؟لأرناؤوط ، دار البيان دمشق طبعة   [7]
. 117،ص1971

 . 337 ص4كتاب البر والصلة ج: ،التًميذي 96 ص4أخرجو أتزد في مسنده ج [8]

  338 ص4رواه التًميذي في سننو ،كتاب البر و الصلة ج  [9]

 . 2629كتاب البر و الصلة والأدب ،باب فضل الإوسان في البنات ، رقم الحديث :رواه مسلم   [10]

 ز 149التًبية الإسلامية ،تأليف سليمان الحقيل ،وقوق النشر للمؤلف ص  [11]

  76الدساجد ودرىا التًبوي ،صاا السدلان ،دار القلم ،الطبعة الأولى ص: انظر   [12]

الدصدر السابق    [13]

  56كيف نربي طفلًا،لزمد زياد تزدان ،دار الحكمة ، الطبعة الأولى ص: انظر   [14]

لزمد نور سويد ، دار الجيل :  نقلا عن كتاب منهج التًبية النبوية 175نصيحة الدلوك ،الداوردي ص  [15]
  255ص

لزمود :كيف نربي أطفالنا: ،و كتاب 54خالد الشنتوت ،دار الكتب العلمية ص:تربية البنات   [16]
  138-135الاستانبولي، دار الكتب  ص

 . 135 ص1975التًبية و بناء الأجيال في الإسلام ،أنوار الجندي  دار الكتب ،بتَوت ،طبعة   [17]

  22 ص1987أصول التًبية الإسلامية ،سعيد إسماعيل علي ،دار الثقافة القاىرة ،طبعة   [18]

  32-31التًبية الإسلامية بتُ الأصالة و الدعاصرة ،إسحاق فروان  دار القلم ،الطبعة الأولى ،ص  [19]

  8التًبية الإسلامية أصولذا ومنهجها و معلمها ،عاطف السيد، وقوق النشر للمؤلف ص  [20]
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( 191-190)سورة آل عمران   [21]

(  1)سورة الصف   [22]

( . 77)سورة القصص،  [23]

 1979لضو فلسفة عربية للتًبية ،عبد الغتٍ عبود ،و عبد الغتٍ النورة ،دار الاعتصام ،القاىرة ،طبعة   [24]
  276ص

  8التًبية الإسلامية ،أصولذا و منهجها، ومعلمها ،ص  [25]

  9الدصدر السابق ص  [26]

(  13)سورة النساء    [27]

(  11)سورة ااادلة   [28]

(  135)سورة النساء   [29]

 10التًبية الإسلامية أصولذا ومنهجها ص  [30]

(  97)سورة النحل   [31]

أصول التًبية الإسلامية و أساليبها  ،عبد الرتزن        [32]

  179-177     النحلاوي دار الثقافة ، الطبعة الأولى ،ص

(  43)سورة العنكبوت   [33]

 179أصول التًبية الإسلامية وأساليبها ص [34]

(  97)سورة النحل  [35]

  179أصول التًبية الإسلامية ،النحلاوي ص [36]
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 ضعفو ابن وجر ،أستٌ الدطالب في أواديث لستلفة الزوائد ،لزمد بن لزمد درويش ،تحقيق ،مصطفى  [37]
   123 ص1عبد القادر عطا ج

  34التًبية الإسلامية ،أصولذا و منهجها ص [38]

  35الدصدر السابق ص  [39]

  85-78 ص1996طرق تدريس التًبية الإسلامية ،إبراىيم لزمد عطا ،مكتبة النهضة الدصرية ،طبعة   [40]

  7912 رقم الحديث 291 ص12مسند الإمام أتزد ج [41]

  9أصول اعتقاد أىل السنة ،لزمد وستُ عبد الغفار ،ص [42]

(   6)سورة القلم [43]

  10-9أصول اعتقاد أىل السنة ،لزمد وستُ عبد الغفار ص [44]

تفستَ القرآن الكريم ،للشيخ أسامة علي لزمد ،دروس صوتية مسجلة ، الشريط الثاني    [45]

  3814 وديث رقم 396 ص6مسند الإمام أتزد ،ج [46]

لستصر الأسئلة و الأجوبة الأصولية على العقيدة الواسطية ،أبو لزمد عبد العزيز بن لزمد السمان ،طبعة  [47]
  152 ص1997

-( 221)سورة الشعراء  [48]

  . 2481 و التًميذي رقم 4778مسند الإمام أتزد ،رقم الحديث  [49]

  522 ص2منحة القريب اايب في الرد على عباد الصليب ،عبد العزيز بن تزد بن ناصر آل معمر ،ج  [50]

لستصر الأسئلة و الأجوبة الأصولية على العقيدة الواسطية ، أبو لزمد عبد العزيز بن لزمد السمان ،طبعة   [51]
 . 152 ص1997
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( 9)سورة الزمر   [52]

   (11)سورة ااادلة  [54]

أبو :نقض الإمام أبي سعيد عثمان بن سعيد ،على الدريسي الجهمي العنيد فيما افتًى في التوويد،تأليف  [55]
   26 ص1 ج1998رشيد بن وسن الألدعي ،طبعة :سعيد عثمان الدرامي ،تحقيق 

(  43)سورة العنكبوت  [56]

كتاب الذكر و - ،صحيح مسلم ،15 ص1باب فضل العلم ج- كتاب العلم–صحيح البخاري   [57]
  2699باب فضل الاجتماع على قراءة القرآن ،رقم الحديث -الدعاء

  24 ص1ج- باب فضل العلم–صحيح البخاري ،كتاب العلم   [58]

(  22)سورة الحج   [59]

  484مفهوم الولاء و البراء في القرآن و السنة ،علي نايف الشحود، الطبعة الأولى  ص [60]
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في شعر مهيار الديلمي  التّناص

 محمد سالم قريميدة: للباحث

 

:  التمهيـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــد 

: التعريف بالشاعر : أولا 

  ، وكنيتو أبو[1] الدشهور، لقب بالديلمي الكاتب والشّاعر مَرْزَويو  الدّيلميّ ، بن مِهْيار الحسن أبو: ىو 
 . [2]الحستُ  ، أو أبو الحسن 

 الشّعر ، تعاطيو مولده وحتى من بداية الأولى ، في حياتو وخاصة أخبارىم ، قلت (( الّذين  الشّعراء من وىو
( (والتَّاريخ  والسِّتَ اجمالتًّ  كتب في بطوف الدتناثرة الأخبار بعض إلاّ   اللّهم.....الرَّضي الشّريف بأستاذه والتقائو

.  البويهيّتُ  دولة وإباف الذلهريّ  القرف الرابع  من الأختَ العقد في القريض عرش على  ، تربَّع[3]

 : مولػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػده 

لػػػػػػػم تذكػػػػػػر الدصادر تاريخػػػػا لزػػػػػػددا لسنة ميلاده ، لكػػػػن يدكن الاستدلاؿ على تاريخ ميلاده استنادا على ما قالو 
:   ىػػػ ، مشتَا فيها إلى عمره قائلا 423في قصيدة يددح فيها الوزير عميد الدولة ، عاـ 

؟  العػػازب الولػػػػػو عليك فتػػػرة        ردّ  علػػػى أيػػػػػػن مػػػػػػن قلػػػػػبُ  يػػا

الشائب  المحتنك الذػػػػػػػوى        شاورؾ شباب مػػػػػػات أف أبعػػػػػد

 [4]الحاسب   أغفلها قضت        وفضلة ما قضت خمستُ وبعد

فيفهم من خلاؿ أبياتو السابقة أنو بذاوز في ىذه السنة الخمستُ من عمره ببعض السنتُ ، فيكوف مولده تقديرا 
.   ىػػػ بقليل 372قبل العاـ 

 349دخل مهيار بغداد ، وىو يدين الداجوسية ، وقد ظل على دين آبائو ، وشب على ذلك إلى أف أسلم سنة 
: ىػػ على يد الوزير الكافي الأوحد ، ويبدو ذلك من قولو 

ىواي لزمدا  أصفي أف الرّشد وباعثي      على قومي شرؾ من الدنقذي ىو

 [5]مسلهػػػػػػػػػدا  بيتي صار أف دمػػػػػػا رهُ       عليَّ راشػػػػػػػػػػ يبكػػػػى النػػػػػار بيػػػػػتِ  وتػػػػارؾ
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. وكاف من أتباع الدذىب الشيعي الذي دافع عليو من خلاؿ شعره ، مثلو في ذلك مثل أتباع ىذا الدذىب 

 في سببا أيضًا والّتي كانت بالشعر، يشتهر أف قبل منها يستًزؽ الّتي وظيفتوحتى صارت مهيار الكتابة  امتهن
 وزرائهم إلى الوصوؿ في بهم الّذين استعاف الدّواوين ، ورؤساء الكتاب من بكثتَ علاقتو توطيد على مساعدتو

كػػػػاف شاعرا مقدما على أىل وقتو ، رقيق الحاشية طويل  )): ، ثم برع في الشعر ، قاؿ فيػػػو ابػػػػن خلكػػػػاف  [6]
شاعر لو في مناسك الفضل مشاعر ، وكاتب برت كل كلمة من  )): ، ويقوؿ فيو الباخرزي  [7]( (النفس 

 .  [8]( (كلماتو كاعب 

 في عنو يقصر ابن الرّومي كاف وٕاف الرّومي ، ابن سوى لدهيار ندّا أتمثّل أف أستطيع لا )): ويقوؿ فيو السيد أمتُ 
 إلّا  منو بذد فلا وحلهاج ،  شعره في الدذىب فبرىنة  ، وأمّا....والتّطويل الإسهاب في يجاريو ولا الأحياف ، بعض
 . [9] ((مفلهعًا  تظلمًا أو صادقاً ، ثناء أو دامغة، حلهة

: وفػػػػػاتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو 

 . [10]ىػػػػ  ٤٢٨ سنػػػػػػػػة الآخػػػػػػػػػرة جمػػػػػادى مػػػػػػػػػن خلػػػػوف لخمػػػػس الأحػػػػػػػػد ليلػػػػػػػة فػػػػػػػػي اللػػػػػو تػػوفػػػػػػػػاه

 :ماهية التنـــــــــــاص: ثانيا 

. رفعك الشيء  )): ذكر أصحاب الدعاجم لرموعة من الدعاني ، منها ما ذكره صاحب اللساف : التناص لغػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
ما رأيت رجلا أنص من الزىوي : وقاؿ عمرو بن دينار . رفعو وكل ما أظهر فعد نص : نص الحدث ينصو نصا 

التحريك حتى تستخرج من : والنص ... جعل بعضو على بعض : ونص الدتاع نصا ... أي أرفع لو وأسند : 
( (والنص الإسناد إلى الرئيس الأكبر ، والنص التوقيف والنص التعيتُ على شيء ما ... الناقة أقصى ستَىا 

[11] . 

: التناص في الاصطلاح 

 وسنة 1966 سنة بحوث ، بتُ عدة في كريستيفا، جوليا الفرنسية ، الباحثة يد مرة على التناص لأوؿ ظهر
 . [12]( (أخرى  نصوص من مأخوذ داخل التعبتَ التقاطع ذاؾ ىو )): بقولذا   ـ ، وقد عرفتو1967

 لأف ))السابقة ،  بالنصوص والدعرفة الحفظ يقتضي وىذا النصوص ، بتُ والتشارؾ التفاعل أساسو  والتناص
 بطريقة وينسج والغائب الحاضر يجمػػع بيػػن مػوحػػػػػػػد بنػػص وتمثيلها السابقة النصوص برويل على يعتمد النص

 . [13]( (مبدع  قارئ وكػػػػػػػػػل تتناسب
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 ثقافة على تمييزىا في والتّقنتُ ، ويعتمد الضّبط على تستعصي الّتي الدعقدة اللّغوية الظواىر من "التّناص" ويعتبر
 ويوجو نفسو عن يكشف التّناص بذعل مؤشرات  ىناؾ أفّ  على التًّجيح ، على وقدرتو معرفتو وسعة الدتلقّي
 معتُّ، وسط لغة واستعماؿ بالدعارضة، الكلمة والتّصريح بأصوات  التّلاعب :ومنها بو ، للإمساؾ القارئ

 . [14]برمتو  خطااّ  جنس على والإحالة

 من ورد ما ، فففّ ص نظمو الخا بيت لكلّ  وبالتّالي أسلوبو ، شاعر ولكلّ  شخصيتو ، إنساف لكلّ  وعلى كل فففّ 
قبيل  من وليس  النّصّي التّداخل التّناص أو قبيل من ىو سلفو وأشعار مهيار شعر بتُ الأفكار تداخل أو التّعالق

 . السّرقات 

 :فيو  ويقوؿ بسطور الكتابة ، الدّيار آثار فيو يشبّو والّذي لأطلاؿ ،ا في للشّاعر معتٌ من ذلك على أدؿّ  ولا

؟  بالقلػػػػػم الخػػػػط كوحي       "إضػػػم" علػػػى دار لدن

والألػػػم  الزافػػػػػػرات تملى       مػػػػن بدػػػػػا غػػػػػلا عنػت

القػػػػػػػدـ  أيامنػا بهػػػػػػا        جػػػػػػػوى لزدثيػػػػػػن وقفنػػػػػػػا

الجسم  دموعنا وتفضلهػػػػػػا         بفيض تشاكيهػػػػػػػػػػا

 [15]متهػػم   غتَ علػػػى           الشكاية بالنحوؿ وكػػػػػػل

: الدعتٌ قوؿ جرير  ىذا في يقولو ما أولنقر القدامى الشّعػػػػػراء عند نظتَ لػػػػو الدعتٌ وىػػػػذا

 [16]الدعلهم   الكتاب رؽ في فالأنعم     كالوحي بداقلر الديا حي

 :الفرزدؽ  يقوؿ مثلو وفي

 [17]أسطار   كأنّّا تلوح       دمنا"وحنبل رويتتُ" بتُ أعرفت

 أحد يقدر لا جدّا متّسع باب فهذا ؛"السّرقات" لصعلو من أف تقديرنا في يليق الشّعراء لا بتُ الاتفّاؽ ىػػػػػذا إفّ 
. فيو  السّلامة يدّعي أف الشّعراء من

 : مهيار شعر في التّناص مجالات

. التناص الدذىبي الديتٍ ، والتناص الأدا ، التناص التاريخي 

:  أولا ـــــ التناص المذهبي والديني 
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 شعر في جاء ما ذلك أمثلة الجنّة ، ومن طريق أنّّا على البيت آؿ حبّ  في الدذىبّي ، الدغالاة التّناص صور أ ػػػػػػػ من
 : فيو وقاؿ عبّاد ، بن الصّاحب

 [18]الجنّة  إلى يهدي الّذي طالب      ىو أا بن عليّ  حبّ 

 الركّن وىو  عليّ   حبّ  :ىو فيها الدبتدأ .لتحقيق فكرتو وسيلة الاسمية الجملة النّصّ السّابق على اعتمد     
 الجنّة مع إلى يهدي  الّذي :قولو ىو الفائدة معو تتم الّذي والخبر الجملة، موضوع الدناطقة يسمّيو والّذي الأساس

 .عليهم  وقصره الدعتٌ لتأكيد  ، (ىو)للغائب  الفصل ضمتَ وىو الركّنتُ بتُ رابط

:  وذكػػػػػػر مناقبهما في قولو  الحستُ ، وولده عليا الدؤمنتُ أمتَ رثى حيػػػػن و مهيار تناص مع ىػػػػػذا الدعتٌ ،

 [19]الصّحائف  سود الحشر يوـ أنوّ       يبيّض وأعلم الدّنيا ىو ىواكم

 حبّ   أفّ  :ىو الأولى منهما  مفاد .وفعلية اسميّة : جملتتُ على اعتمد قد  النّصّ الحاؿّ  أو مهيار، نصّ  فففّ      
 للمعتٌ الدتمّمة الثاّنية  أمّا الجملة .الدّنيا ىو ىواكم: لقولو  وذلك الدّنيا ، في مهيار سعادة سرّ  ىو البيت آؿ

 ، فمهيار أخذ الدعتٌ لكنو البيت لتكتمل فكرة بينها فيما تتآلف صغرى جملاً  تضمّنت كبرى ، فعلية فلهملة
 .استطاع أف يتلاعب بالألفاظ ، لشا جعل الدعتٌ أكثر وضوحا 

 مثلها نعدـ السّابقتُ لا النّصّتُ بتُ الفروؽ تلك وجود من الحاصلة الفائدة  إفّ  :نقوؿ أف الدفيد من يبدو قد     
 كلّ  بتُ يدقّق من يعرفها أو خفيّة جليّة فروؽ  فثمّة .سيأتي فيما سنذكرىا الّتي الأخرى النّصوص بتُ الدقارنة عند
 ينشأ  لا :الدشهورة العبارة حقيقة يؤكّد ما وىو.أخرى  جهة من  الّلاحق  والنّص ، جهة من النّص السّابق من

.  عدـ من يوجد ولا فراغ ، من نصّ 

 :للشيعة    عليّ  شفاعة في الصّاحب قوؿ كذلك ولنتأمّل

موصوفػػػة  بينهػػػنّ  يقسمتٍ       منػػازلاً  الجناف قسيم أرجو

 [20]مكفوفة   النّاصبتُ شيعتو         ومزنة النّبي بكأس يسقي

 نسب مػػػػػػن بهػػػػم لدػػػػػا يػػػربطو البيت آؿ بشفاعة الحػػػػقّ  لو ىو أيضا أفّ  يزعم الػّػػذي مهيار، بيت يتناص معػػػو     
 : الفارسيّ حيث يقوؿ سليماف الجليل الصّحااّ  طػػػػريق عػػػػػن وولاء

 [21]شفعوا  أبنائهم في عندؾ اؿ       آباء إذا منك وىو شفيعي فيها سلماف
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 النّقاد يدركو ما وىو . بالطبّع النّاظمتُ لاختلاؼ ونظم ؛ نظم بتُ الأغلب على واضح فارؽ ىنا ؾ     
 ، ولكن التناص [22]الأسلوب إليو  أو العبارة جماؿ ويردّوف عليو، والتًّكيز النّاظم دور أهميّة باسم إليو ويشتَوف

 .بتُ الشاعرين في إثبات الشفاعة لآؿ البيت الشيعة 

 ومنهم الصّحابة،  سائر عنو على الله رضي  الإماـ عليّ  بأفضليّة الشّيعة من كثتَ قوؿ أيضًا ، التّناص صور ومن
: الدعتٌ  ىذا في يقوؿ والّذي الرّضي ، الشّريف

لشطوؿ  طعانو عن سناني        غائب كم إلى أحمد بتٍ يا

 [23]مفضوؿ  فاضل كلّ  في وكم       لزكّم الطغّاة تعلو كم إلى كم

: مهيار  قوؿ الدعتٌ ىذا مع يتناص

 أشكػػػػلا بدا سعد زعمهػم       وينبيك على ويجتمعػػػوف

 [24]  الأفضلا يقدـ مفضولذم      يبيت أف إجماعهم فيعقب

  . بها لو وسلّم أوصى عليو الله النّبي صلّى أفّ  ويعتقد بالخلافة ، لعليّ  الحقّ  أفّ  يعتبر ومهيار

:  ب ػػػػػ التناص القرآني 

   كما أف مهيار قد اعتبر أف عليا كاف بالنسبة للنبي صلى الله عليو وسلم ، كما كاف ىاروف من موسى ، حيث 
:  يقوؿ لساطبا العلويتُ 

 [25]ىروف  إلى موسى من كاف جدكم    ما إليو الدفضي وأبوكم

 في وأشركو أزري بو أشدد ىروف أخي *أىلي من رً  ا وزي لي واجعل)): بيتو من قوؿ الله تعالى  مهيار استوحى 
 .              [26]( (أمري 

 القرآف ذكرىا  والّتي-السّحر النّاس يعلماف كانا اللّذين "وماروت ىاروت" الدلكتُ كما أنو تناص مع قصة
: قالو  ولشاّ ، كثتَا وكرّره السّحر، بابل صنعة بأفّ  معناىا إلى مشتًَا فقاؿ -الكريم

سحّػػػػػػػػػػػػػػػارة  بالطبػػػػػع "بابػػػػػػػػػػػػػػػػػػل"       و"بابػػػػػػل" تسحرنػػػػػى تػػػػػػػػرى وكػػػػػػم

 "بابػػػػػػل" صنعة السّحر أف كػمػػا        خبرت لا الدبلبل السّحر نفثاتو

 بابػػػػػػػػػػػػل؟ فػػػػػػى والسّحػػػػػر البابلػػىّ       والخمػػػػػػػػر النّظػػػر على أأصحػػػو
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بابػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل  مػػػػػػػػػػػن لػػػػػػػػػك السّكر      وىػػػػػػػػػػػػػػػذا وألفاظو السِّحر ألحاظو

 [27]بالسّحػػػػػػر   "ىاروت" إلػػػػػػػػػػى برسبهػػػػػػػػػػػػػػػػػا       ىبطت العقػػػػػدات نفػػاثػػػػػة

 سليماف كفر سليماف وما ملك على الشياطتُ تتلوا ما واتػَّبَعوا" :تعالى اللّو قوؿ في الدعتٌ ىذا أصل ولنتدبرّ    
 أحد من يعلماف وما ىاروت وماروت، ببابل الدلكتُ على أنزؿ وما السحر، الناس يعلموف كفروا الشياطتُ ولكنّ 
 إلا أحد من بو بضارين ىم وما وزوجو، بتُ الدرء بو يفرقوف ما منهما فيتعلموف تكفر، فلا فتنة لضن إنّّا يقولا حتى
 بو شروا ما ولبئس خلاؽ من الآخرة فى مالو اشتًاه علموا لدن ولقد .ينفعهم ولا يضرىم ما ويتعلموف الله، بفذف

 . [28]يعلموف  كانوا لو أنفسهم

 : ثانيا ــــ التناص الأدبي 

:  يقوؿ الرضي في الصاحب الدرائي ، وذـ خلقو 

يتقوّما  أف الغمز طوؿ بعد كعوبو      أبى زغت ا كالرّمح صاحب من كم

 [29]متلههمػػػػػػػػػػػػا  باطنًا دونػػي متبلّلهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا      وأدمػػػج ظػػػاىػػػػػػػػػػػػػػػػػرا  منػػػػػػػػػػػو قبلػػػػػػت

يستخدـ الصاحب للتعبتَ عن فكرتو كم الخبرية التي تستعمل للكثرة والدبالغة ، والتشبيو التمثيلي للصاحب      
بالرمح الذي زاغت كعوبو ، كما أنو اعتمد مبدأ معاملة الناس بالظاىر ، وترؾ أمر سرائر النفوس لله سبحانو 

وتعالى الذي يحاسب عليها ، مع علمو بنفاؽ ىذا الصاحب ، والشاعر مهيار تناص مع الرضي في ىذا الدعتٌ ، 
:  بل ىو سخر من صديقو قائلا 

قطبّا  اسمي وذكر أغب فمو      وٕاف ملء وجهي في يضحك

 [30]عقربا  رئي ا و دبّ  رى        خُصاصة أ ففف حمامة لي يطتَ

لقد اعتمد الشاعر في التعبتَ عن فكرتو الأسلوب الخبري الدباشر، للتهكم من سلوؾ الصديق الدنافق ، وذلك      
باستخدامو الفعل الدضارع يضحك ، كم أنو عرض تناقضا في تصرفات ىذا الصديق ، فهو يبتسم في وجوده ، 

عند  الدعتٌ فيها تعالق ، الحقّة للصّداقة مشتًكة نظرة الشّاعرين وفي غيابو يظهر على حقيقتو ، وىكذا جمعت
 . مهيار بدعتٌ الرضي 

:  ويتناص مهيار مع قوؿ الرضي 

 [31]هّمي   ويجلو عتٍّ  الأذى أمّي     ينفي تلده لم لي أخٍ  ربّ 
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:  بقولو 

 [32]الولاد   من أخيك عن فيو      سلوٌ  العرؽ قصيّ  أخٍ  وربّ 

 الدعاني بعض وجمعتهم ، دولذم قادة وكبار زمانّم رموز مدح في الشّعراء كبار من مع سلفو مهيار تناص كما     
 : الدّولة  سيف يددح، فمن أمثلة ذلك قوؿ الدتنبي  الفائقة قدراتو على والثنّاء الدمدوح تقدير في

 [33]والجدبا  الفقر تطرد يجود ويومًا     عنهم الرّوـ تطرد بخيل فيوـ

:  فقد تناص مهيار مع معتٌ الدتنبي ، حينما مدح جلاؿ الدولة بقولو 

 [34]يستشري  وغضباف يستلهدي والغتٌ   للهفاف الدنيّة بكفيك قسمت

 : ونراه يتناص مع قوؿ الأعشى 

 [35]علهل ولا ريث لا السحابة جاررا    مرّ  بتُ من مشيتها كأفّ 

:  فقاؿ التّصوير، وأجاد التّشبيو قلب وقد معناه ، في مهيار فعندما نتأمل قوؿ

 [36]يتميّلا  أف الباف غصن الدّجى   وعلّمت يصدع أف البدر أمرت أأنتِ 

:  كما نراه يتناص مع الدتنبي عندما يشيد بشعره ، ويشتَ إلى مكانتو الأدبية العالية ، وذلك من خلاؿ قولو 

 [37]صمم  بو من كلماتي أدا     وأسمعت إلى الأعمى نظر الذي أنا

: من خلاؿ قولو  ، شاعرنا عند الدعتٌ صدى حيث يظهر

 [38]العميانا  فضلي علهائب مفهما   وأرى البلاغةَ  الصّم أسمع كم

 يأتي من كلّ  قصائده ،وأفّ  رواة من الدّىر وأفّ  الشّعر ، دنيا في توحّده فيو  يعلن ويتناص مع قوؿ الدتنبي الذي
:  فيقوؿ  معانيو ، بعده يكرّر

 وعادَةُ سيفِ الدّوْلةِ الطعنُ في العدى    لكػػػػػل امػػػػػػرىءٍ مِػػنْ دَىػػػػرْهِِ ما تػَعَوّدَا

حْكِيُّ وَالآخَرُ الصّدَى وَدعَْ كلّ صَوْتٍ غَتََ صَوْتي ففنّتٍ
َ
 [39 ]   أناَ الطاّئرُِ الد

 :قصائده  عن زىو في فيقوؿ ، نفسيّ  حوار في متداخل كأنوّ مهيار لصد

 [40]وصاما   الشّعر لذا صلّى فيكم     قبلةً  معلهزاتي أقيمت لو
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:  كما أنو تناص مع الرضي وىو يددح شعره في قولو 

 [41]ىَرـ  يدا عنو افتًقت ما ذا    ببعض زمانك في لي فمن زىتَ أنا

 : فيقوؿ مهيار 

بكم  الدّنيا أقاصي الفلا       وطبقت عرض بوصفكم ملأت قد

 [42]ىَرـ   مدح في قيل زىتَ مهلهتلهي       جهد صفايا فيها منحتكم

:  وتناص مهيار في الغزؿ مع قوؿ النابغة وىو يصف مرأة في قولو 

ُتَأَوِّدِ     صَفراءُ كَالسِتََاءِ أكُمِلَ خَلقُها 
 [43 ]كَالغُصنِ في غُلَوائوِِ الد

 :قائلا  الحلهازيةّ ، الدرأة فيو يصف وىو مهيار أبيات في الدعتٌ ىذا حيث يظهر صدى

النّزيفا  الخليع تريك الحلها     ز طيّبات من وصفراء

 [44]الددوفا   والعبتَ خدّىا    لراجتو سقى الزّعفراف ترى

 : وتناص مع بشار بن برد في قولو 

الجنِاف  ثمر حديثها معدّ    كأفّ  من المحاجر ودَعْلهاء

 [45]خيزراف  من عظامها تثنّت      كأفّ  لدشيتها قامت إذا

 رأيناه حيث .لزتشمة وأخّاذة كناية في لكن سابقو مع يتناصّ  معتٌ إطار في للمرأة مهيار تصوير أجمل وما     
 :ويقوؿ .الأعلى نصفها في بالكسل الدرأة أرداؼ ثقل يصوّر

 [46]كسل  الأرض من يدنو كلّو    والّذي نشاط الأعلى نصفها

: ثالثا ـــــ التناص التاريخي 

 -منها يخلو لا والّتي . الصّلة بالتّشيّع ذات التّاريخيّة واللّمحات الدعارؾ من كثتَا يعض قصائده ضمن مهيار     
 لو مهم، ثقافيّ  رصيد من وغتَه لدهيار ىذه الدعاني مثل تشكلو ما بخاؼ وليس . شيعيّ  شاعر شعر -نعلم فيما

 .الشاعريةّ  ودلالاتو أبعاده
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 ولا وصفّتُ وخيبر، الجمل معركة ذكر يفوتو لا تراه البيت ، أىل الشّاعر فيها يرثي مشهورة قصيدة ففي     
: البيت ، ويقوؿ فيها  آؿ ومآسي كربلاء ، في ورىطو الحستُ ومقتل ود بن عمرو ذكر ينسى

الشافيػػا  الدواء عػػػدـ الذي        لرد اؿ دائو من اشتفي  )طالبيّتُ ) يا

جائيػػػا  أو ذاىباػػػً  الركائب عقػػػػػل        الفػػػػلا عػػػػرض قبابهػػػػػػم بالضاربتُ

غالػيا  البصائر ثمن من كاف        ما وأرخصػوا للرشاد المحلهة شرعػػػػػوا

الدتواليػا  وتبهج دوػػػػػػػػػػػػػػالع تشلهي        قولػػػػػػػة "علػػػػي" وسيدىػػػػػػػػػػػم وأمػػػػػػػػػػػػػا

مساعيا  سواه عػُػػػػػػػػػدّوا :فقػػػػػػػػػػػل نّيا       قبولو عليو أبػػػػػػػػػػػػػػوا ب الغديػػػػػرػػػػوه

فصاليػػػػػػا  بهػػػػػػػػػػػػػن وقػػػػػػػػػػػػػارا        وحنيػػػػػن بعدىػػػػػػػا مػػػػػػػن أختها درا وأحػػػػػداً ػػػػب

 ساقيػػػا يك لػػػػػػػػػػػػػػم يديػػػو وغتَ        مػػػػػاءً  برتهػػا أخفى الصماء والصخػػػػػػرة

 قاضيا خصم وىو بدرحب وارضوا       اليهػػػػػػػود بخيتَ خبػػػػػػػػػػػر وتدبػػػػػػػػػروا

داحػػيا  يفػػػػػػػرؽ الباب ذاؾ افػػػػػػؾ ىادما      أو يرىب الحصن ذاؾ كاف ىل

عمػػػػػػػرو ثانيا  أمػػػػػر في       وتفكػػػػػػػػػػػروا رو أولاػػػػػػػػػػػعم أمػػػػػػػػػػر فػػػػػي وتفكػػػػػروا

 مػػػدانيػػػػػػػػػػػػػػا سػػػػػػػػػػػػواه ىابػػػػػػػػػػا ولقلمػػػػػػػا       سيفػػو فرائس مػػػػػػػػػػػػػػن كانػػػػػػػػػػػا أسداف

 مُػػػػػعػػػاويػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا سألػػػػػػػت إذا فػػػػػػػاليػػػقي      الخبر وعندؾ صِفّتُ أجلّ  ولخطب

 [47] ناجيػػػػػا الكريهة دؽػػػػػص إف ليس أف       عالدا إلا بالدكػػػػػػػػػػػػػػػػر يعتصم لػػػػػػػػم

 حلهتو الدذىبية على تأكيد حريصًا منبره في كالخطيب التّناص من النّوع ىذا في الشّاعر كاف ويقينًا،     
 وٕاثبات عالدو، من وتشكيل موقف بو خاصة رؤية عن التّعبتَ في التّاريخيّ  البعد من مستفيدًا خصومو، وٕاسكات

 .لرتمعو في وجوده

 ليس مقلّدًا لزاكيا أو ينقل لشن تراه لا سبقتها معافٍ  مع تناصّت أو غتَه مع معانيو تداخلت وأف فالشّاعر،     
من  جملة على الشّاعر أف يعتمد في آنئذٍ  غضاضة ولا .بذاتو ويصبغها الأخّاذ، الإخراج ىذا يخرجها تراه بل غتَ،
 فيو لصح الّذي الأمر .عاطفتو من الخاص ويشحنها بلونو ويصبغها صياغتها يحسن الآخذ كاف إذا غتَه، معاني
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قرائحهم ومعينة  وشاحذة جميعًا للشّعراء مرتكزات الحقيقة ىي في والّتي الدشتًكة، الدعاني من مستفيدًا وأبدع، مهيار
. في برديد عواطفهم 

 

: الخلاصة 

 

 كفحدى الفنػّيّة الظاّىرة لذذه صورة إيجاز وقدّمنا في ،"مهيار شعر في التّناص" مظاىر من جانبًا عرضنا     
 شخصية سمات يحمل واعٍ  تناص أو فعّاؿ، تناص أغلبو شعره التّناص في أفّ  وبيّنا .الشّاعر لأسلوب الدميّزة العناصر
 الابّراد أمّا .التّشابو ىو إنّّا الدعاني ىذه بتُ يكوف أف يدكن ما كلّ   إفّ " :فيو القوؿ يصحّ  الّذي الأمر .الشّاعر
 بعينو شاعر على الأمر يقتصر لم حيث الشّاعر؛ عند التّناص مصادر تعدّد وأثبتنا، الشّعر عن طبع بعيد فشيء

 حدّ  عند يتوقّف الأمر لم كما .الرّضي والشّريف الدتنبّي  أبرزىم كاف كثتَين، كبارا شعراء لتشمل دائرتو بل امتدت
 .والحديث  الكريم القرآف من كلّا  الشّعر جانب إلى لتشمل الدّائرة اتّسعت فقد .الشّعر

 مواقفو على تقييم  أعانو :ناحية فمن كثتَا، مهيار أفاد ذكرناه ما على التّناص أفّ  بالذكّر، الجدير ومن     
 كاف وقد عنو ، سابق من تعبتَ تعبتَ وابتداع لو، سالف تصوير من تصوير توليد في أفاده كما معانيو وتكثيف
 .آف في منفرد ومتلهدّد تشكيل في يبث كلاهما الأغلب على والدزاح الحاؿ، : النّصاف

 

 :هوامش البحث 

أبػػػػػػػي  لزمػػػػػػد بػػػػػن أحمػػػد الدّين شمس العبّاس أبػػػػػػو خلّكاف ابػػػن : الزّمػػػػاف أبناء وأنباء الأعياف  وفيات : ػػػػػػػػ انظر1
 .                 4/440السّعادة ، القاىرة ،  ج الحميػػػػػػػد ، مطبعػػة عبػػػػػػد الدّيػػػػػػػػن لزػػػػػػػػػي لزمػػػػػػد  :برقيػػػػػػػػق بكػػػػػػػػػػر،

  .                444 إلى 441 /4،  الدصدر السابق ، ج  ػػػػػػػػ انظر2

 دار العلوـ ، دكتوراه ، كليّة رسالة الدشد ،  عبده  لزمد :الباحث : فنػّيّة دراسة الديلمي ، مهيار  ػػػػػػػ  شعر3
 .ب   :ص  ـ ، الدقدّمة 1998 القاىرة ،

 .  1/120 ـ ، ج 1999 ، 1الأعلمي ،  بتَوت ، ط   ػػػػػػػػ ديواف مهيار الديلمي، منشورات4

  . 1/201 ػػػػػػ  ديواف مهيار ، ج5
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رفاعي ،  أحمد /الدكتور نشر الحموي ، القاىرة ، ياقوت الدين شهاب الله عبد معلهم الأدباء لأا:  ػػػػػػ انظر 6
  .8/255ج

 .  4/441الأعياف ، ج  ػػػػػػػػ  وفيات7

العلميّة ، حلب ، سورية  الحسن ، الدطبعة بن علي الحسن العصر، الباخرزيّ ، أبو أىل وعصرة القصر  ػػػػػػػ دمية8
 .  76 ، ص1930، 

  .1/107  ـ ، ج1997 زيدوف ، ابن دمشق ، مطبعة العاملي ،  الأمتُ الشّيعة ، لزسن  ػػػػػػ أعياف9

 ـ ، 1935السّعادة ، القاىر ،  مطبعة ، البغداديّ  الخطيب عليّ  بن أحمد بكر أبو الحافظ بغداد ،  ػػػػػ تاريخ10
  . 276 /13ج

 ):  مادة لبناف ، بتَوت ، دار صادر، ، 6 ط ، 1997 مكرـ بن لزمد الدين جماؿ الفضل أبو اللساف، ػػػػػػ 11
بن إسماعيل  علي الحسن أا سيده ، وابن نصص ، المحيط ، القاموس أبادي ، الفتَوز  مثلو  :وانظر ، (ص ص ف
 ص الكليات ، موسى ، بن أيوب البقاء ،  ، وأبو . 186 ص الإبل ، ستَ باب السابع ، السفر الدخصص ، ،

  . (نصص)الوسيط  ، والدعلهم908

 )للنشر   ـ ، الشركة الدصرية العالدية1995،  الدطلب لزمد عبد الجرجاني ، القاىر عبد عند الحداثة قضايا ػػػػػػ 12
 . 147 ص ،1الجيزة ، مصر ، ط  (لولصماف 

 ـ 1991الدصرية ،  الدعارؼ السرقات ، مصطفى السعدني ، منشأة لقضية أخرى قراءة الشعري، التناص ػػػػػػػ 13
  .8، ص

 . 12ص  مفتاح ، لزمد الدكتور التناص ، الشعري ، إستًاتيلهية الخطاب  ػػػػػػػ برليل14

 .  287/ 1 ػػػػػػػ ديواف مهيار الديلمي ، ج15

 .  395 ـ ، جرير، ص1960،  بتَوت .ط جرير،  ػػػػػػػػ ديواف ديواف16

 . 465  ـ ، ص 1936الصاوى ،  الفرزدؽ ، مطبعة  ػػػػػػػػ  ديواف17

 ـ ، 1965 بغداد ، ، الدعارؼ ياستُ ، مطبعة آؿ حستُ  لزمد :برقيق ، عبّاد بن الصّاحب  ػػػػػػػػ ديواف18 
 97ص

 . 2/578، ج:مهيار  ػػػػػػػػ ديواف19
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عناصر بناء الأسلوب في القصيدة العربية 

نماذج تطبيقية من الشعر الليبي 

فتحي رمضان القراضي : للدكتور 

 

تـوطـئة 

تؤسس عملية الإبداع الفتٍ على أسس تقوم عليها منها الأسلوب الذي يبتٌ على عدة عناصر         
ولا يختلف اثنان في أنَّ . وىي التي يسعى ىذا البحث للكشف عنها وتبيتُ أهميتها في بناء العمل الفتٍ 

فن من الكلام يكون قصصا ، أو حوارا ، أو تشبيها ، أو لرازا ، أو كناية ، تقريرا ، أو ‘‘ الأسلوب ىو 
حِكما وأمثالا ؛ فإذا صح ىذا الاستنباط كان للأسلوب معتٌ أوسع يتجاوز ىذا العنصر اللفظي فيشمل 

بدعتٌ أنو وسيلة لصياغة جملة من  (1)’’الفن الأدبي الذي يتخذه الأديب وسيلة للإقناع ، أو التأثتَ 
من ىنا . الأفكار التي تتزاحم في نفس الأديب ، والتي لا يستطيع أن يتًجمها إلا عن طريق ىذه الوسيلة 

كان الأسلوب لا يقف عند حدود اللفظة الدفردة ، والجملة أو عند البيت الواحد وإنما يتابع التًابط بتُ 
ولاشك أن أس الأسلوب يدرس ضمن حدود الشكل الذي . أجزاء النص باعتباره وحدة إبداعية واحدة 

أو البناء العام للقصيدة ، وطريقة تقسيمها إلى موجات أو فقرات متمايزة ، ‘‘ يدرس ىيكل النص  
وتكمن أهمية  (2)’’ومتًابطة بالتنويع الإيقاعي من ناحية ونظام التقفية أو عدمها من ناحية أخرى 

. الأسلوب بالنسبة للشكل في أنو يحمل أفكار الشاعر ، وعواطفو ، وقيمو الجمالية التي يبدعها 

وبذدر الإشارة إلى أن عنصر الأسلوب يظل أثناء عملية الإبداع الفتٍ لررد تصور لا يتخذ شكلو      
أي أن الأسلوب يظل موجودا أثناء عملية البناء من  (3)النهائي إلا بعد الانتهاء من بناء النص نفسو 

. مبتداىا إلى منتهاىا ولا يتضح شكلو النهائي إلا مع انتهاء النص 

وعناصره التي – الأسلوب – إنَّ الذدف من النهوض بهذا البحث ىي لزاولة تبيتُ وجود ىذا الأس      
يقوم عليها في الشعر الليبي ؛ ىذا الشعر الذي لم يرتضِ بعض الباحثتُ وعلى رأسهم الدكتور عبدالدولى 

من العبث ، والظلم أن نسقط ‘‘ : البغدادي أن يخضعو للدراسة ضمن ىذه الوسيلة معللا ذلك بقولو 
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مقاييس النقد الحديث ، ومعايتَه على الشعر الليبي الذي لازال حتى الآن يتلمس الطريق على مهل 
باحثا عن أسباب القوة ، والكمال ليحقق الأمل الدنشود ويبلغ الدكانة الدرموقة التي يحظى بها الشعر في 

ولا ندري كيف ذىب البغدادي ىذا الدذىب وىو يعزل الشعر الليبي  (4)’’ بقية البلاد العربية الأخرى 
بعض – فنيا – عن بيئتو العربية ، ويرفض إخضاعو لدقاييس النقد الأدبي عذره في ذلك تأخر ىذا الشعر 

. الشيء ولأسباب واضحة متناسيا أن النقد ىو السبيل الوحيدة للنهوض بهذا الشعر وبعثو من سباتو 
والشاعر ‘‘ : وقد أكد الدكتور لزمد الصادق عفيفي عدم إىـمال الشاعـر الليـبي للأسلـوب حـيث يـقـول 

الليبي لم يهمل الأسلوب وكذلك لم يهمل الدعتٌ بل جمع بينهما في قرن واحد ؛ فيجتمع للواحد منهم في 
ومهما يكن من أمر فإنّ  (5)’’ السهولة ، والرقة ، والصور الدعجبة : عامة شعره بعد الدعتٌ الجميل 

الشعر الليبي جزء لا يتجزأ من الشعر العربي والجزء لا يختلف عن الكل من حيث الشكل ، والدضمون 
وإذا كان لابد من الاختلاف فإنو يكون من حيث القوة والضعف ، أو القلة والكثرة إلى غتَ ذلك 

ولتأكيد ذلك جاء ىذا البحث ليقف بالدراسة عند نماذج تطبيقية من الشعر الليبي ومدي معالجة ىذا .
الشعر لعناصر بناء الأسلوب ليطلق الحكم النقدي  بعد ذلك على القصيدة العربية بعامة  كيف لا 

. والقصيدة الليبية فرع زكي في شجرة الشعر العربي الوارفة الظلال 

: الأسلوب القصصي 

ذلك النوع من الشعر الذي يشتمل على سرد الحوادث ، والوقائع وفي ىذا ‘‘ الشعر القصص ىو       
الضرب من النظم لا يكاد الشاعر يعبر عن عاطفتو ،وميولو الخاصة ولا ينطق بلسان نفسو وإنما يعبر 

وىو أسلوب شائع طرقو  .(6)’’ عما يجول بخواطر الأشخاص الذين يتحدث عنهم ، وعن ميولذم 
معظم الشعراء قديدا وحديثا غتَ أن الذين بسكنوا منو قلة وذلك لدا يتطلبو من دراية تامة بفن القصة ، 

وقد أشار نقادنا القدامى إلى ىذا الأسلوب .وأنوعها ، وطرق بنائها وتتابع أحداثها ، وتسلسل أفكارىا 
وعلى الشاعر إذا اضطر إلى اقتصاص خبر في شعره دبره تدبتَا يسلس لو ‘‘ : فهذا ابن طباطبا يقول 

معو القول ويطَّرد فيو الدعتٌ فيبتٍ شعره على وزن يحتمل أن يحشى بدا يحتاج إلى اقتصاصو بزيادة من 
الكلام يُخلط بو ، أو نقص يحذف منو وتكون الزيادة والنقصان يستَين غتَ لزدجتُ لدا يستعان فيو بهما 
وتكون الألفاظ الدزيدة غتَ خارجة من جنس ما يقتضيو بل تكون مؤيدة لو ، وزائدة في رونقو ، وحسنو 

( ’’7 . )
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من أول النصوص الشعرية التي ترتقي إلى مصاف الشعر القصصي الجيد قصيدة الشاعر أحمد رفيق      
ىذه القصة الشعرية الرائعة التي صور فيها الشاعر مأساة وطنو ، وما بذرعو " غيث اليتيم " الدهدوي 

وقد قصد رفيق في قصيدتو ىذه إلى الأسلوب .شعبو من ألوان العذاب على يد الاستعمار الإيطالي 
إنّ رفيقا قد وفِّق عندما بدأ قصتو بتصوير غيث : الجزل ، والعبارة الواضحة ولسنا نعدو الحقيقة إذا قلنا 

الفتى الذي لم يكمل التاسعة من عمره وقد خلع عليو من الصِّفات ما يؤىلو لأن يكون أنموذجا مشرفا 
: لأبناء أمتو 

ىو في الدلجَأ من دونِ اليتامَى             دَائمُ الصَّمتِ وقارا واحتِشاما 

واضـحُِ الجـدِّ قلـيلا ما يـرُى               ضَاحِكا إلا إذا استحيا ابتِسامَا 

وإذا الجدّـُ مـع العـزمِ تـلاقى              جَعـل للمـرءِ في النَّاسِ مُـقاما 

فهو رأسُ القومِ رأيا وىدى             شَيخُهم عقلا وإن كان غُلاما 

( 8)  دون تسعٍ ناىضٍ في صِحة            واسـتوى كالـرُّديتٍ قـوامـا 

ويستمر الشاعر مصورا مواقف ىذا الغلام قاصدا إلى لساطبة الأجيال الناشئة وحثها على القد      
الدَّفتُ ضد الدستعمر البغيض مبينا كيف أن الأبطال من أبناء ليبيا وىبوا أنفسهم رخيصة في سبيل الوطن 
، وكيف أنهم قيدوا أرجلهم لكي لا يفروا من الدواجهة على الرغم من الفارق الكبتَ في العدد والعدَّة وقد 

: أجاد الشاعر تصوير بعض المجاىدين في الجبال وىم يعانون الجوع ، والعطش نقرأ 

  ورأى الأبطالُ أنّ الدوتَ               لا شـكَّ فـيوِ فتـلقوهُ زُؤامـا 

قَـيَّـدوا أرجُلـهَم صبراً فمـا              حَلَّها غتَ رصَاصٍ يتًامى 

 حَلَّها من ربقة العارِ ومن               عِيشةِ الذُّل فقد ماتوا كِراما 

ىوَّنَ الخطبُ علينا موتََم                في دفاعٍ كان للحـقِ انتقاما 

 ما ترى في الحي حيَّا بعدما             فَرتِ النسوةُ يحملنَ اليتامى 
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  سلكوا في كلِّ شِعبٍ ىرباً               يستحِرونَ منَ الظلمِ الّظَّلاما 

   لستُ أنسى أخُوتي في جَبلٍ             يتَضرعونَ مِنَ الجوعِ صِياما 

( 9)منـذُ يوميـن يسِتَون ومـا              شَـربِوا ماء ولا ذاقوا طعَاما     

ثم يصور الشاعر القاص بعبقريتو الفذة حال أخوتو بعد مستَة يومتُ ومكابدة الجوع  والعطش فتَسم لنا 
: لوحة قصصية متكاملة الأجزاء واضحة الخطوط 

سَاقـنا الخوُفُ إلى غارٍ بـدا           تـتَوقّـَى الجـنُّ فيـو أن تناما 

  ما دخلنا الغارَ حتى ىَجمت           ضبـعٌ فافـتًست مـنَّا غـُلاما 

    وانثنت في إثرِ ثانٍ فاقتفت            طِفلةً في لحظةٍ صارت عِظاما 

( 10)وتـردَّى ثالـثٌ فـي ىُــوةٍ              لم يـزد عـن قولِ يا أمُ كلاما        

ينتقل الشاعر ليصور لنا بعد ذلك كيف أنَّ غيثا أجهش بالبكاء عندما رأى دمع أحد ألُئك      
الأبطال وكيف أنو اربسى بتُ ذراعيو في حتُ أخذ ىذا البطل يهدي من روع الطفل ، ثم يحدثنا عن زيارة 

الوالي للملجأ متفقدا حال الأطفال اليتامى ، وعن إعجابو بغيث ومنحو وساما ، ومالا نقرأ كلَّ ىذه 
: الدعاني في قولو 

وىنا أجهَش غَيثُ ناحبا               إِذ رأى دمعي كالغيثِ رىِاما       

واربسى بتُ ذِراعيَّ فما              رامَ من صدري ضمّا والتِزام 

بيَنما رُحتُ أىُدِّي روعَو              وإذا بالـقومِ يـبُدون اىتـمامـا   

خرجَ الأطفالُ واصطفوا لو            للتّـَحِيـات ىُـتافـا وسَـلامــا 

جال يستعرضُِـهم لُشتحنا              وىـو يَخـتارُ غـُلاما فغُلاما 

ما رأى فيهم كغيثٍ إذ رأى            مـن ذكاءٍ عجبا فوق الأناما   
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خاطبَ الطِّفل مليّا فـرأى              رابِط الجأش فصِيحا لا كهاما     

قال ىذا عبقريٌ فارفعوا              قـدرهُ إنّتٍ سأعـطيوِ وسامـا 

فتـلقَّاه بشـكـرٍ مُــظـهـراً              لسُرور برتـوُ يُخفي احتِداما 

( 11)وحـبـاهُ بـنقــوُدٍ قــائـلا              أعط في إنفاقِها النَّفسَ مراما        

ثم يتحول الشاعر ليقص علينا كيف أن الوالي أراد أن يدتحن غيثا بسؤالو عن الوجو الذي سينفق فيو      
النُّقود ، وعن الدفاجأة التي فجرىا ىذا الفتي في وجو الوالي وىي أنو سيشتًي بهذه النقود عدة حرب 

: ليثأر لأبيو وأمو وهما رمز لكل الليبيتُ الذين سقطوا شهداء من أجل وطنهم 

قـال يا مـوَلاي سََـعاً إِنَّتٍ               سوف أبُقِها وإن كانت حُطاما      

الَ إذا لم أكتسب              مـنوُ ذكـراً حـسناً إلا حَـرامـا 
َ
لا أرى الد

قـال ما تصنعُ يا غيثُ بِها                قل لي الحقَّ ولا بزش ملاما 

قـال غيثُ وبدأ الجدُّ على                 وجهو يُشـبو ليـثاً أو قـطامـا 

إنَّ لـي ثـأرا إذا أدركتـوُ                  لا أبُالـي بعدُ إذا ذُقتُ حِمامـا 

لـو برصلتُ على مالٍ بو                 أشـتًي عِدَّة حربٍ وحُسامـا 

أدُركُِ الثَّارات لشن قتلوا                 والـدِيَّ إنـي أرُيـدُ الانـتِقامـا 

( 12)ىو منشُدي مِنَ الدنيا التي                 لي ساءت مُستقرا ومُـقامـا         

ويختم الشاعر قصتو الشعرية ىذه مصورا نهاية غيث الذي برول إلى رمز نفسي لليبيا كلها التي      
وقد وفق الشاعر أيدا توفيق في وضع نهاية لقصتو بسثلت . كانت أعماقها تَتز بالثأر ، وتنادي بالانتقام 

مسموما موحيا بذلك إلى وجود الخيانة في كل مكان – الشخصية المحورية في القصة – في موت البطل 
: وزمان ، وكيف أن ىذا البطل لم ينس الانتقام حتى وىو يلفظ أنفاسو الأختَة 

نـظـر الوالي إلى غـيثٍ ولـم           يـظُهرِ الحقـدَ ولا أبدى ملاما 
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ورأى أتـباعـُو مـا غـاظهـمُ             فتعاطـوا نظـرةً كانـت كلاما 

أضمـروا السُّـوءَ ولـكن لـم            يروا سببا يوُجبُ منو الانتقاما 

لـجئـوا ظـُلما وعـُدوانا إلى            أفـظعِ الأفـعالِ إذ كـانوا لئامـا 

عـادةُ النـّذَلِ اغـتيال ولــذِا             جَـعلوا سِراً لـو السُّـمَ طـعامـا 

ما جَرى في جوفِو حتى سرى        في وتتُِ القلبِ كالنَّار اضطراما 

خـرَّ للـموتِ صـريعا يلتوي           يـطلُبُ الدـاء فـيبدون ابـتسامـا 

( 13)راح مـظـلومـا شَهيدا جاعلا          لـفظـةَ التوحـيدِ لِله خِـتامـا   

وىكذا ينهي رفيق قصتو التي حبكها حبكا جيدا يدل على بسكنو من ىذا الفن متبعا قواعد بناء      
القصة جاعلا لذا بداية حدد فيها عمر بطل قصتو الزمتٍ ، وبعض صفاتو التي بسيز بها عن أقرانو ، 

وموضوعا بردث فيو عن إحساس ىذا البطل بدا يعانيو أبناء وطنو برت وطأة الاستعمار ، وعن مصتَ 
والده الذي يحلم بالثأر لو ، وعن زيارة الوالي للملجأ وعما دار بينو وبتُ غيث ، ونهاية بسثلت في موت 
البطل مسموما وىي نهاية برمل إيحاء بالخيانة وقد استطاع الشاعر أن يرسم شخصيات القصة بحيث 

" الذي يتناسب بساما مع البطل " الدلجأ "ظهرت طاغية وما ميز ىذه القصة الشعرية ىو اختيار الدكان
. مهتما بالسرد مراعيا أسسو وتقنياتو " اليتيم 

وكان على جانب رفيق لفيف من الشعراء خاضوا في ىذا النوع من الشعر منهم الشاعر إبراىيم      
وهما من النوع  (15" )لساطبة البوم " و  (14)" مناجاة الحوت " الذوني الذي نظم قصيدتتُ هما 

. القصصي وقد رمز الشاعر من خلالذما إلى معاناة شعبو الذي ذاق الأمرينّ على يد الاستعمار وأعوانو 

ة " وللشاعر أحمد الفقيو حسن قصة شعرية ىي       ة وقعت  (16)" الصياد والقبرُّ صور فيها مصتَ قبرَّ
الذي – فريسة في يد صياد ، وىي من نوع القصص التاريخي رمز الشاعر بها إلى معاناة الشعب الليبي 

إبَّان فتًة الاستعمار الإيطالي ، وفتًة الوصاية ىذه الفتًة الدظلمة في تاريخ ليبيا – مثلتو القبّرة ىنا 
ولم يتوان شعراء الستينيات في أن يخوضوا في الشعر القصصي . السياسي ، والاجتماعي ، والثقافي 

بخاصة إذا علمنا أن الشعر الحر في ليبيا قد استفاد من التطور الذي طرأ عليو وذلك من خلال التآخي 
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بتُ الفن الشعري والفن القصصي ىذا التآخي الذي أوجد لرالا واسعا لتصوير الواقع الدعيش بالأسلوب 
" الأرض " وبسثل قصيدة   . (17)الذي يجمع بتُ البناء السردي ، والبناء الإيقاعي ، والتصويري 

للشاعر علي الرقيعي أنموذجا للشعر القصصي فقد جسد الشاعر في ىذه القصيدة قصة كل ليبي عانى 
من ظلم الاستعمار الذي اغتصب الأرض ، ودنس العرض ، وجرح الكرامة حيث مهد الشاعر لقصتو 

: بتجسيد ذلك اللقاء الذي تم بينو وبتُ جندي دخيل صنعتو الدصادفة 

من أين جئتَ ؟ 

وىزَّ أوصَلي بإحدى قبضتيو 

وىوى على خَدِّي الودِيع بصفعتتُ 

شنَّج  
ُ
وتسمَّرت عيناهُ في وجهي الد

في امتعاض 

( 18)وبدأ لو شكلي زَريا لا يطُاق 

وفي سحنو بدأ يقص قصتو . ثم ما لبث أن سيق الشاعر إلى السجن كيف لا وىو الغريب في وطنو      
على مسامع السجناء الذين لا حول لذم ولا قوة والذين أنصتوا للمظلوم الجديد بشوق حزين مبعثو 

: معرفتهم لظلم الاستعمار غتَ المحدود نقرأ 

وذكرتُ كيفَ بدأتُ أسردُ قصتي 

في قبونا الأرضي 

وفي ظلماتِ سفَّاكي الدِّماء 

والطَّيبون الوادِعون 

يستمِعون إليَّ في شوقٍ حزين 

وأنا أقصُّ ىزيدتي 
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( 19)قطعاً أمُزِّقها أسى من مُهجتي 

ويستمر الشاعر في سرد أحداث قصتو الحزينة وما قاساه بعد مغادرتو السجن ، وكيف انو لم      
يستطع أن يستمر في مواجهة الظلم الذي فرض عليو الرحيل عن وطنو على الرغم من ذكرياتو الجميلة 

: مع حبيبتو في الحقول الزاخرة بالفيء والظلال 

ورحلتُ والدَّمعُ العصيُّ مُشيَّعٌ في مدمعي 

.. وتركتُ خلفي 

يزخرُ بالغلال .. كَنزي الدغصوبِ 

بعثرِ في حقولِ البرتقال 
ُ
بالفيء بالظِّل الد

كنزي ومسرحِ ذكريات صَبابتي 

ومهدِ أيامِ الصِّبا 

" خديجتي " أيام كنتُ أحومُ حول 

( 20)وقَوامها الطفليُّ يغزلُ أمنيات طفُولتي 

ويختم الشاعر قصتو بتقدنً الحل وىذا أس من أسس فن القصة وقد بسثل ىذا الحل في إصرار الشاعر      
على الدضي قدما في سبيل بررير الوطن من براثن الغاصبتُ ، وقد وفق الشاعر إلى اختيار ىذا الحل نقرأ 

: ذلك في قولو 

أمُاه باسَكِ لن أخون مرابعِي 

فلقد رميتُ على الجحيمِ قواقعي 

.. سنعودُ 

في زمنِ الحصادِ مع ابتسام الزَّارع 
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لابدَّ يا أمُي وإن طال الددى 

.. فلهيبُ صوتكِ ما يزال يدوجُ 

يحرقُ أضلعي 

ىو ما يزال حقيقة ملء الحياة 

مازال لُزتدِما نداءُ قضيّتي 

حتى كأنيِّ بعد لم أتيتم 

وكأنَّتٍ لم أىُزم 

وكأنَّ أغُنيةَ الرَّبيع الحلو  

( 21)لم تبرح فمي 

والحقيقة التي لا معدل عنها أن الأسلوب القصصي في ىذه القصيدة لا يصل إلى أسلوب رفيق في      
. قصيدتو السابقة ؛ لأن عناصر القصة تبدو في أكثر الأحيان غتَ واضحة 

" العم حسن " وللشاعر عبدالمجيد القمودي أكثر من قصيدة تقع ضمن ىذا النوع منها قصيدتو      
التي صور فيها رجلا ليبيا طيبا لا يدلك من حطام الدنيا شيئا إلا حقلو أرادت روما أن بذنده ليحارب 

وبذدر الإشارة إلى أن لذذه القصة جذور . إخوانو من أبناء وطنو مصورا ما كان منو من رفض قطعي 
واقعية ؛ فقد سعت إيطاليا إلى مثل ىذا الفعل وذلك بتجنيد الليبيتُ في صفوف جيشها الذي برارب بو 

: خارج ليبيا 

ذات يومٍ قصد الحقلَ لئامٌ 

باسمِ روما 

" لروما " طلبوا منوُ بأن ينظمَّ جنديا 

أعَلنَ العصيانَ عنهم 
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قائلا يسخرُ منهم 

أو أحميكم بأرضي 

( 22)لتِعيشوا في أمان 

رفض أن ينظمَّ – بطل القصة – " حسن " ويستمر الشاعر ساردا أحداث قصتو موضحا كيف أن      
وكيف أنو – وىذا شأن الشرفاء من أبناء ىذه الأمة – لجنود روما لكي لا يحمل سلاحو في وجو أخوتو 

: طلب من الجنود العودة إلى بلادىم صابا جام غضبو على القيصر وعلى روما قاطبة 

أيُّها الحمقى وأنتم 

تزرعون الرُّعبَ في كلِّ مكان 

وعلى من برملُ الكفُّ السِّلاح 

أخوتي كلُّ رفِاقي في الجراح 

لا خَسئتُم 

فلتعودوا وخُذوا لعنتي 

( 23)لروما الطاغية " الباغي " لكم للقيصر 

صور فيها أحداثا مهمة جاعلا   (24)" بئس الدصتَ " وللشاعر خالد زغبية قصة شعرية رائعة ىي      
لزورىا الأساسي جموع البائستُ وىم يجوبون شوارع مدينة بنغازي باحثتُ عما يسدون بو رمق حياتَم لا 

أداة لذم إلا أصواتَم التي تَتك صمت الليل وقد انهي الشاعر ىذه القصة بإصرار ىذه الجموع على 
.  ىزيدة الظلم ، ودفعو 

الأسلوب الخطابي 

وىو أسلوب تغلب فيو النبرة الخطابية على غتَىا ، ويجمع بتُ إقناع الدتلقي ، والتأثتَ فيو دونما         
نظر إلى عاطفة ؛ إذ قد يخلو ىذا النوع من الشعر من العاطفة بساما ؛ لأن الشاعر يسعى ىنا للإقناع 
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أكثر من سعيو للتأثتَ في العواطف الإنسانية ولعلو من النهم ىنا أن نشتَ إلى أنَّ الأسلوب الخطابي 
الدنزلقات التي طالدا وقع فيها الشعر ، وسقط فيها ‘‘ أكبر – لم يحتويو من مباشرة وتقريرية – يشكل 

الشاعر  ومع ىذين العدوين اللدودين للشعر ، والشعراء يتحول الأسلوب الفتٍ الشعري من عملية إبداع 
وشواىد ىذا الأسلوب في  (25)’’ إلى قدرة ذىنية على نظم الأفكار ، وصياغة الدعلومات العامة 

: الشعر الليبي كثتَة منها قول الشاعر إبراىيم الأسطى عمر مهللا بصدور صحيفة الوطن 

أ صحِيفةُ الوطنِ العزيزِ الغالي             أىلا بدطلعِ نوركِ البرَّاق 

شتاق 
ُ
أقبلتِ في الثَّوبِ الجديد فمرحبا            ومِنَ القلوبِ بريةُ الد

يا مـن تعُـبـِّرُ حـرةً عـن رأيـنا             إنَّ الصَّراحة منبعُ الإشراق 

حُـريَّةُ التعبـتَِ إن دلـت عـلى             شيء تدلُّ على الكيان الرَّقي 

( 26)مـا قيـمةُ الإنسانِ يقُـبُر رأيوُ               فـي صـدرهِ كتكتُمِ العُشَّاق 

أبعد ما تكون عن الشعر لولا ىذا الوزن ، وىذه القافية ؛ فهي خلو – كما ترى – فهذه الأبيات      
وعلى ىذا النمط تأتي قصيدة الشاعر عبدالمجيد القمودي التي . من أية صورة مؤثرة ، أو عاطفة مسيطرة 

: يقول فيها 

يا أمُنا يا مصرُ 

لا تزال " الدائة مليون " 

بعِهدِنا الوثيِق 

معا في ساحةِ النِّضال .. معا 

فشعبُنا العظيمُ لا يزال 

بِرغمِ ألفِ جُرحٍ فيو لا يزال 

الفارسُ الذي يصُون لردَهُ العريق 
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والدشعلُ الذي يضيءُ للأجيال 

( 27)معالمَ الطَّريق  

لاحظ أنو لولا ىذا الجرس الدوسيقي الذي يشع في النص والدتولد من توزيع لزكم للتفعيلات ومن      
تناوب حرفي اللام والقاف على نهاية الأسطر الشعرية لدا استطعنا أن لضكم لو بأنو نص شعري لدا فيو من 

وقد وقع شعراء ليبيا كثتَا في ىذا الدنزلق وبخاصة قي شعرىم الذي عالجوا فيو . مباشرة ، وبعد عن الخيال 
القضايا القومية ، والوطنية ولعل السبب في ذلك راجع إلى اىتمام الشعراء بالقضايا التي يعالجونها أكثر 

: ومن مثل ذلك قول الشاعر أحمد قنابة . من اىتمامهم بالصياغة 

صـنُ أيّـُها الشَّعبُ النـّبَيلُ الغالي                  دُنيا السَّلامِ وعـهـدَ الاستقلال    

وانـعـم بـعـهدِ اـلعـزِّ فـي حُـريةٍ                  وانزع عن العهدِ القدنًِ البالي 

وانشر على الدُنيا صَحائِف لردنا               فالمجدُ في التَّاريخ رأسُ الدال 

واربـا بنِـفسك أن تُضـيَّع فـرصة                 فيـها تـُؤمِّنُ مـطمـحَ الأجيـال 

قـد شـطَّ الاستعـمارُ عنـك فعـهده                عـهدُ الـهوى والبـغي والإذلال    

وطـد صُـفوفـك إن أردت تـقدمـا                 نـحو الأمـاني الغـرِّ والآمـال 

فـاعَ مُـهمـةُ الأبـطـال  فاع عن الحمى                  إنَّ الـدِّ وطد صفوفك للدِّ

مـا في صُفـوفِك ثلُمـة أو فـجوة                  خـذ أصـوب الأنباء والأقوال 

( 28)فـزانُ منـك ومنـك أيـضا بـرقةُ                  أخـتا طـرابلس بـلا إشكال       

فالشاعر ىنا يطلب إلى شعبو أن يسعى حثيثا إلى صيانة الاستقلال ، والمحافظة عليو بكل ما أوتى      
من قوة وذلك لدا حققو ىذا الاستقلال من حرية ، ومنعة مشتَا إلى أن المجد ىدف غال لابد من السعي 

وقد جاء ىذا كلو ضمن أسلوب .إليو ، مؤكدا على وحدة الوطن بولاياتو الثلاث برقة وطرابلس ، وفزان 
لأنو خال من عناصر التأثتَ ولولا – من حيث التأثتَ الفتٍ – خطابي تقريري لا يحرك في متلقيو ساكنا 
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ولا يفوت الباحث في ىذا الدقام أن يستغرب من أولئك النفر الذين . قافيتو ، ووزنو لدخل في باب النثر 
بالانفصال وتقسيم وحدة ليبيا ، وتفتيت قوتَا ، ووأد كرامتها برت مزاعم شتى لا – اليوم – ينادون 

.  أساس لذا من الصحة 

الأسلوب الرمزي 

وسيلة إيحائية من وسائل التصوير الشعرية التي أبتدعها الشاعر الدعاصر عبر سعيو ‘‘ يعدُّ الرمز      
الدائب وراء اكتشاف وسائل تعبتَ لغوية يثري بها لغتو ، ويجعلها قادرة على الإيحاء بدا يستعصى على 

وفي ىذا  . (29)’’ التحديد ، والوصف من مشاعره ، وأحاسيسو ، وأبعاد رؤيتو الشعرية الدختلفة 
الأسلوب يقصد الشاعر إلى أن يتوارى عن الأنظار وىو يعري الأوضاع السياسية ، والاجتماعية الفاسدة 

إن الأسلوب الرمزي في القصيدة العربية الحديثة قد مثَّل  : التي تنخر كيان المجتمع ومن ىنا يدكن القول 
ذروة تطور الأسلوب الشعري الدعاصر ؛ فبفضل ىذا الأسلوب الرامز وصلت القصيدة إلى موقعها ‘‘ 

ولم يكن الشعر الليبي الحديث  (30)’’ الدقدَّم فتخلَّص الرائع فيها والدتوىج من وطأة الدباشرة ، والتقريرية 
بدعزل عن ىذا التطور الذي طرأ على القصيدة العربية الحديثة من خلال ىذا الأسلوب ؛ فقد ابزذ الشعر 

من الرمز أسلوبا ن ومنهجا يعبر بو عن أىدافو النبيلة التي يسعى إليها – في أكثر الأحيان – الليبي 
وبخاصة أثناء فتًة الاستعمار ، ىذه الفتًة التي عاش فيها الليبيون أنواعا من القهر ، والظلم وقد صور 

. الشعراء ىذه الدعاناة غتَ أنهم كانوا يستتًون وراء الرمز خوفا من أن تطيلهم يد البطش والتنكيل 
التي صور فيها ما يعانيو " قلمي " والشواىد في ىذا الباب كثتَة منها قصيدة الشاعر عبدالمجيد الدنتصر 

وطنو من آلام وذلك من خلال لزاورتو للقلم الذي ىو وسيلة من الوسائل التي يكتب بها الفكر ، ويعبر 
: بها عن الآلام ، والآمال نقرأ 

فيضٌ مِنَ الرُّوح يجري منكَ يا قلمُ                  أم أنـت بالدمعِ والآلامِ مُنسجِمُ 

أ م في الجوانحِ ذكرى لستُ أذكرىا                 إلا مررتَ على القرطاَسِ تبتسِمُ 

جـرَت دِمـاؤكَ حرَّى في صحائفنا                  حتى ظننتُ يديتٍ منكَ تضطرمُِ 

وىـزَّني مـنكَ وحـيٌ كُنـت تـرسلوُ                  إلـيَّ والـكونُ فـي أجـفانوِ الحـُلمُ 
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قـد بـاتَ كُـلُّ سَـتَ غتَ أنَّ يـدي                  باتـت يـُحرِّكها مـن وحيكَ الكلِمُ 

( 31)لو صُغت يا قلمي لحناً بوِ ألدي                     لرددت لحنكَ الأجيالُ والأممُ       

فالشاعر ىنا لا يقصد أن يخاطب القلم ، بل يقصد إلى إظهار ما يحسو من معاناة حيال ما يجري      
. لوطنو ، وشعبو غتَ أنو اختار القلم رمزا يوحي من ورائو بدا يريد من دون أن يقع دائرة الاتَام 

ودعا الشاعر علي الرقيعي دعوة ملحة إلى تغيتَ الواقع الذي يعيشو الليبيون إبَّان فتًة الانتداب غتَ      
: أن ىذه الدعوة جاءت إيحاء من خلال رمز حدده الشاعر 

أورادُنا ذبلتْ ولم نبرحْ على حرِّ اللهيب 

وفي انتظارِ أحبابنِا 

يا أيَُّها الحادي الوديع 

عرج علينا آهٍ تيمنا الغرام 

إلى اللقاء 

والقلبُ لا يشقى بغتَِ الحبِّ 

يا حاديَّ الحبيب 

( 32)عرج فقد طال الفراق 

فالحادي ىنا ىو الرمز الذي اختاره الشاعر ليعري من خلالو الواقع الذي يعيشو الليبيون فوق      
وقد أغرق الشاعر في رمزيتو إلى درجة أن الدتلقي لا يستطيع أن يفهم من الوىلة الأولى ما يرمي .أرضهم 

. إليو الشاعر وىذه سَة في مثل ىذا النوع من الأساليب 

ومن الشعراء الذين نهجوا نهج الرمز وىم يعالجون قضايا الوطن السياسية منها والاجتماعية الشاعر      
يرسم لنا لوحة معبرة عن معاناة شعبو في فتًة حالة " رسالة إلى طفلتي " ي قصيدتو ـعلي الفزاني فهاىو ف
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ي الحقيقة لم تكن سوى رمزا ـالسواد غتَ أنو وجو خطابو إلى طفلتو فبدأ كأنو يخصها بو بينما ىي ف
: لإيحاء 

 

أواه لو أطتَ 

على جناحِ غيمةٍ صغتَة 

على بِساطِ موجةٍ من نسمةِ السَّحر 

لكي أرى عينيكِ برضُنان رقَّةَ السَّلامِ والحنان 

لكي أراهُما وفيهُما السُّرور والحبُور 

 (أبي متى تعود ؟  ): وفيهُما النِّداءُ لي 

( 33)غدا أعود .. غداً صغِتَتي أعُود 

استطاع أن يصور فيها حالة الوطن الدتًدية ،  (34)" موت السندباد " وللفزاني قصيدة أخرى ىي      
وقد وفق الشاعر عند اختار رمزا خرافيا ىو السندباد .ومعاناة الشّعب الذي نكُب في وطنو ، ومقدراتو 

. وىو رمز معروف بسكن الشاعر من توظيفو توظيفا جيدا في نصو ىذا 

– الطائر – وظف فيها الرمز " الطائر السجتُ " وللشاعر إبراىيم الأسطى عمر قصيدة بعنوان      
وقد وفق الشاعر وىو يرمز إلى .ليصور لنا الحالة الدتًدية التي وصل إليها الشعب والوطن على حد سواء 

: صورة معاناة شعبو بصورة معاناة العصفور السجتُ الذي يردد الألحان حزنا وألدا لا فرحا وسرورا 

   أيُّها الدسجونُ في ضِيق القفص                    صَادِحاً من لوعةِ طوُلِ النَّهار 

يار  ردد الألحانَ من مُرِّ الغَصص                      وبـكـى فـي لحـنِو بعـدَ الـدِّ

ذكـرَ الغـصُـنَ تـثنـّىَ              وألـيفـا يـتغـتٌَّ 

( 34)وىو في السِّجن مُعتٌَّ              فبكى وجداً وأنىَّ  وتـَمـنّـَى 
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ويستمر الشاعر في حواره للعصفور باثا لو شكواه ، وىو إنما يقصد شكوى شعبو ، ووطنو لشا المّ      
: بهما مبينا عجزه أمام غطرسة الاستعمار 

غيـرَ أنيِّ أيّـُها الـطـتَُ الكـئَيـب              عـاجِـزٌ مـثلـك مـغـلولُ الـيدين 

سجتُ – لو تدري – فـي بـِلادي بيـن أىلي كالغـريـب            وأنا الحرُّ 

عُد بِدعواك على الدولى الرَّقيب              مـنَ إذا شـاءَ فـما شـاء يكـون 

ـا جـاءت على غتَ انتظار  وارتقـب فالحظُّ في الدنيا فرُص               ربدَّ

أهٍ لو تدري مقالي         لشجـاه اليـوم حـالـي 

( 35)لا أبُـالـي  غتَ أني بِخيالي          في رَشادي أو ضلالي

مصورا الشعوب بالطيور – الإنسان – ويغرق الشاعر في الرمزية وىو يوجو حديثو إلى الاستعمار      
: الدغلوبة على أمرىا وىي صورة رمزية رائعة ومؤثرة 

أيـّهُا الإنسـانُ مـا ذنـبُ الطُّور            توُدعُ الأقفاصَ ىل كانت جُناة 

أم بسـادت فـي ضِلالٍ وفـجور            مـثلنا مـا الحـُكمُ أيـن البينات ؟ 

أ مِنَ العدلِ ظلومٌ في القصور             وبـريءٌ سجنـوُ مـن قـصبـات 

ىـو غِـريـدٌ إذا عنّـَى رقــص               كـلُّ غـصنٍ طربا والكأسُ دار 

( 36)بـتُ أطيـارٍ وزىـر           سكرتُ من غتَِ خمر

تأكد لك بدا لا يدع  (م 1944يناير )وإذا علمت أيُّها القارئ أن تاريخ ىذه القصيدة يعود إلى      
لرالا للشك أنَّ الطائر لم يكن سوى رمزا اختاره الشاعر ليوحي من خلالو بدعاناة شعبو ووطنو على حد 

. سواء 
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خـاتـمـة 

وىكذا تتضح عناصر البناء في كل أسلوب من ىذه الأساليب التي تبتٌ عليها القصيدة العربية ،      
في – قصائدىم – وقد اختًنا ىذه النماذج من الشعر الليبي على ىذا الدستوى الذي بتٍ عليو نظراؤىم 

بقية أقطار الوطن العربي لقطع الطريق عن أولئك الدتقولتُ الذين يذىبون إلى أن الشعر الليبي لم يواكب 
.  الشعر العربي ، وأن الشعراء الليبيتُ لم يرتقوا إلى مصاف الشعراء الغرب 

لكن ذلك ليس – على أكثر من مستوى = إنَّ قصيدة الشاعر الليبي عرفت نوعا من القصور      
بعيب ؛ إذ لكل شعر بيئة يقوى فيها ، ويضعف ، ولكل شاعر ظروف تعلو بو وتَبط ، وقد مر الشاعر 

ويظل الحكم العام الذي . الليبي وقصيدتو على حد سواء بظروف خاصة لم يعرفها غتَه من الشعراء 
يلتقي فيو الشعر العربي بعامة دون النظر إلى ىذه التجزئة التي لم يقبلها الأدب يوما ؛ لأنو إنساني في 

. العموم لا تفصلو حدود ، ولا تقيده قيود 

هوامش البحث ومصادره 
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زيادة المورفيمات وأثرها الصرفي والدلالي في القرآن الكريم 

 من آيات القرآن الكريم مـــثــلة دراسة تطبيقية لأ

 بدرالدين أحمد أغني: الدكتور 
 

     بسم ا﵁ الرحمن الرحيم نستًكح عبق الإلؽاف ،كبحمده كتسبيحو نستمطر العوف ك التوفيق ك الرضواف 
 .، كبالصلاة كالسلاـ على من أيكتىى جوامع الكلم كنوابغ الحكم كسوابغ النعم 

     أمَّا بعد فإفَّ ىذا الدوضوع الذم يعبر عن عنواف ىذا البحث لشَّا ينبغي أف نكثف حولو الجهود قبل 
أف يستغلق فهم النص أك لغمد الذىن على  معتٌ ضيق أراد ا﵁ أف يكوف كاسعان أك لػاكؿ العقل توسيع 

 . ما أراد ا﵁ لزدٌدان 

     ذلك أنَّتٍ لشنٌ يرل أفَّ الفصل التعسفي الذم حدث بتُ علوـ العربية دكف ربط معنوم يقف 
بالدارس على الفركؽ الدلالية بتُ أسلوب كآخر ،كعلى السرٌ في ىذا الاختلاؼ يػيعىدُّ من أىم أسباب 

انصراؼ ىذا الجيل عن الاىتماـ بالعربية كتذكقها كالتعمق  في أسرارىا كخصائصها ،كما أفٌ مًن مظاىر 
ىذه الأسباب الاىتماـ بعلم النحو على أنوٌ مادة قواعدىا جافة لدل بعض الددرستُ كأعضاء ىيأة 

 .التدريس في الجامعات كفي لستلف مراحل التعليم 

     كليس بخاؼو على أحد أفَّ أفصح ىذه الأساليب كأركعها كأقربها إلى قلوب الدؤمنتُ  ىو أسلوب 
القرآف الكريم كىو النَّص العربي الدعجز ،كىو مصدر كثتَ من الدراسات اللغوية كالإسلامية ،ككذلك 

السنة النبوية الدشرَّفة ، تلك الأساليب التي استنبط منها الفقهاء أحكاـ الشريعة ، كاختلفت كجهات 
نظرىم أحيانان في فهم النٌص ،كرتٌب كلٌّ منهم حيكمىو على ىذا الفهم مستِّدلان على فهمو باستعماؿ 
العرب للفظةو ما في معنيتُ اختارى منهما ما رآه متسقان مع السياؽ أك مع نصٍّ آخر ،أك معتمدان على 

إمكانية فهم الجملة القرآنية اك النبوية مرتبطة بدا قبلها ،أك مستأنفة معتٌ جديدان تسمح بو قواعد 
الفصحى أك مفسِّران لدعتٌ الجملة على الحقيقة أك على المجاز ،كمع ذلك كلو لابيدَّ من الرجوع إلى سياؽ 
النص عند برديد الدعتٌ الدراد ،كبعد أف يعرؼ الدعتٌ اللغوم للمادة لابيدٌ لو أف يبحث عن الصيغة التي 

أتت عليها الدادة ،إذ لكل صيغة معتٌ لؼصها ،كستأتي أمثلة كثتَة توضح أفَّ كلَّ مورفيم ييزادي على أصوؿ 
الكلمة العربية لابيدَّ أفٍ يكوفى لو معتٌ زائد يقصده البليغ ،كيتكفل ببياف ىذه الصيغ علم الصرؼ ،كبعد 
دد الدعتٌ اللغوم من كتب التفستَ ،كالدعتٌ الصرفي من علم الصرؼ يأتي دكر  علم النحو في برديد  أفٍ لػي
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ك لا ..الدوقع الإعرابي لذذه الكلمة ككضعها في الجملة التًكيبية حتى لا يينسب حدثه إلى  مىنٍ لمٍ يقم بو 
 .لؼفى ما للعلامة الإعرابية في آخر اللفظ من ألعية بالغة في برديد الدعتٌ الدراد

     حرص اللغويوف على أف يكوف ذكر الوظائف النحوية جزءان من التحليل اللغوم إفٍ لم يكن جوىره  
كييسمَّي النحاة الدسند في الجملة الفعلية فعلان ،كلم ينصوا على كظيفيتو التًكيبية ؛ لأنٌّم  ذكركا في 

الفعل كلمة تدؿُّ على معتٌ في :" قواعدىم أفَّ الفعل لا يقوـ إلا بوظيفة الدسند في الجملة الفعلية  فقالوا 
 ،كلا شك أفَّ السياؽ الصرفي ىو الذم يدرس الوحدات  (1)"نفسها كىي مقتًنة بأحد الأزمنة الثلاثة  

ا بحسب ما برملو من قيم تساعد على إثراء لزتول الدلالة داخل التًاكيب  اللغوية ، لا بوصفها صيغان كإلظَّ
اللغوية ،كتشمل القرائن الصرفية التي تتصل بالصيغة العلامة الصرفية الدٌالة على الدورفيمات ،كالدورفيم 

،كمن  لشيزاتو أنَّو لا يتجزأ إلى كحدات أقلٌ منو مع ا﵀افظة على  (2)" أصغر كحدة صرفية ذات معتٌ "
الدعتٌ ،قد تكوف ىذه الوحدة مكونة من صوت كاحد أك صوتتُ أك عدة أصوات ،كحجم الوحدة ليس  

ا لم تػىعيد  ا ذات معتٌ ، فالكلمة لم تعد أصغر كحدة في التحليل الصرفي كما أنَّّ مهما ،إلٌظا الدهم أنَّّ
الوحدة الأقل التي برمل معتٌ ،فهناؾ العديد من الوحدات أقلٌ من الكلمة كلذا معتٌ ،كلا تيعد كلمات ، 

يـ نوعاف   ،كاللغة العربية من اللغات التي  (3)مورفيم حيرٌ ،كمورفيم مقيد :  فالدورفيم من حيث الاستخدا
تتمتع بخواص برليلية ك دلرية ك لصقية ؛ أم أنَّو ىناؾ مورفيمات تلتصق بكل كحدة صرفية بردٌد دلالتها 

النحوية ،كما في أداة التعريف ،كالتصغتَ ،كالنسب كغتَىا ،كدراسة الدورفيمات في العربية تػيبٍرًزي لنا 
خصائص ىذه اللغة كتوضح قيمة الدلالة كألعيتها ككظيفتها التي تقوـ بها ،كلقد أدرؾ النحاة القدامى 

( الدورفيم) القيمة الدلالية للمورفيم حتىَّ كإفٍ لم يستعمل مصطلح  (ىػ392ت  )أمثاؿ العلامة ابن جتٍَّ 
الرد على مىنٍ أدعى على العرب " إلاَّ أنَّو ذكر أفَّ العرب تعتٌ بالألفاظ كالدعاني معان كذلك في باب 

  عن (5)،كاستعمل زيادة الدورفيم كدكره الدلالي في معرض  حديثو (4)"عنايتها بالألفاظ كإغفالذا الدعاني 
  ودلالة الفعل بمادة اشتقاقه،  (6) ﴾فىمىا اسٍطىاعيوا أفٍ ييظٍهًريه كى مىا اسٍتىطىاعيوا لىوي نػىقٍبىا ﴿: قولو تعالى 

  ،(7)" الفعل أمثلة أخذت من أحداث الأسماء :" على  الحدث ك الزماف  ىو ما يظهر في قوؿ سيبويو 
؛ لأفَّ أبنية الأفعاؿ لستلفة ، أخذت من لفظ مصادر الفاعلتُ ، كاختار (أبنية  )أراد بو  (أمثلة ) فقولـه

                                                           
. ـ 2007الأكلى   ، مؤسسة الدختار للنشر كالتوزيع،41: ػ  الجملة الفعلية ، علي أبو الدكارـ 1
مقدمة في اللغويات الدعاصرة ، : كانظر  ـ ، 1950ترجمة الدكاخلي كالقصاص  مكتبة الالصلو الدصرية ،الأكلى  ،105:  ػ  اللغة فندريس 2

. ـ 2000 ، دار كائل الأردف 129: حلمي خليل 
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للػػدلالة علػػى أفَّ الفعػػل يػػػػدؿُّ على الحدث بدػػادة اشتقػػاقو  ؛  أم أصػػػولو الثلاثة      (أحػػػػػداث )كلمػػػة 
كما يطرأ عليها من زيادة أك حذؼ في البناء  (فػىعىل )كالدراد بصيغة الفعل ىي بناء,(8) (ؼ ، ع ، ؿ  )

الصرفي للكلمة ،كما يطرأ على ىذه الأبنية من تغتَات لذا أثر فاعل في دلالة الجملة داخل التًكيب 
الدعجمية ، كما نسعى إليو ىو بياف  النحوم ، لكوف الكلمة منعزلة عن غتَىا لا تعطي إلاٌ الدلالة 

كظيفتها الدلالية  من خلاؿ  التًكيب الإسنادم الدوجودة فيو ،كنستوضح ذلك من خلاؿ بعض الآيات 
 جنسها من من غير"..كالدراد بالزيادة  ىنا ىي زيادة مورفيم أك أكثر إلى الدورفيمات الأصلية القرآنية ،

 . (9)" حركؼ اليوـ تنساه ، كالزيادة لغرض إفادة معتٌ لم يكن أك لإلحاؽ بناء ببناء آخر 

 :(فَـعَل  )دلالة زيادة مورفيم واحد في صيغة 

 الثلاثي المجرد تنحصر في صيغ ثلاث لستلفة في ضبط العتُ فتحان  كضمان ككسران ،كتتمثل      أبنية الفعل
كىي صيغ تتفاكت فيما بينها من حيث التعدٌم كاللزكيـ ،كلا شك أفَّ دلالة  (فػىعيل) (فىعًل ) (فػىعىل  )في 

،فزيادة مورفيم الذمزة يؤدم إلى دلالات   (أفعلى ،كأفعلي  ،ك افٍعلٍ )بزتلف عن صيغة  (فػىعىل )صيغة 
الدالة على الدضارع تفيد الدلالة على الدتكلم الدفرد ،كتعدُّ الذمزة مورفيمان   (أفػٍعىلي  )لستلفة ػػػػػػػ فمثلان ػػػػػ صيغة 
  فمورفيم الذمزة   (10)،كلكلِّ مورفيم من ىذه الدورفيمات دلالتو الخاصة  (أنيت )من مورفيمات الدضارعة 

أك النوف أك الياء أك التاء يأتي للدلالة على معرفة الفاعل في التًكيب النحوم من دكف ذكر لو ، فذلك 
في التحليل اللغوم للتًاكيب النحوية ليست في " الدورفيمات " دليل على أفَّ ألعية الوحدات الصرفية 

ا ما تضيفو إلى الوحدات التي اقتًنت بها من خصائص تتعلق بالسلوؾ  دلالات الدعتٌ الدرتبطة بها ، إلظَّ
ا يدؿُّ على الدٌكر الدلالي لذذه الدورفيمات في  (11)التًكيبي اللُّغىوم  ،  فإفٍ دؿَّ ىذا الكلاـ على شيء فإلظَّ

تغيتَ دلالة التًكيب النحوم ،فالنوف  تؤدم دكر الدتكلم الجمع ،كالتاء تؤدم دكر الدخاطب الدفرد الدذكر 
  (12)أك الدفرد الغائب الدؤنث ،كالياء  للدلالة على الغائب الدفرد الدذكر ،فهذه الدورفيمات جيء بها لدعتٌ 

دٍرؾً القيمةى الدلالية لدورفيمات الدضارعة ،كإف حملت قيمان متكافئة 
ي
فهذا ابن جتٍَّ يكشف ببصتَة العالم الد

في الإفادة كالدلالة على الحاؿ كالاستقباؿ للحدث الدقتًف بالزمن الذم زيدت عليو لكنَّها برمل سًمةن 
تقدمت :" دلالية  أخرل ىي الفاعلية ،كعنده أفَّ تصدٌرىا  للفعل ليس اعتباطان دكف مدلوؿ قيمي ،قاؿ 

: مىنٍ ىيمٍ ؟ كما ىم ،ككم عدتهم ؟ ، لضو : حركؼ الدضارعة في أكؿ الفعل إذ كينَّ دلائل على الفاعلتُ 
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 ،فمن ىذا الكلاـ يتضح أثر زيادة الدورفيمات التي تتصل بأكٌؿ (13)" أفعلي ، كنػىفٍعىلي ، كتػىفٍعىلي ،كيػىفٍعىلي 
صار غتَ  كلما زدتى شيئان كجدتى الدعتٌ قد أم أنَّك ،الكلمة  ،ك أفَّ كلٌ زيادة في الدبتٌ زيادة في الدعتٌ

  . (14 )الدعتٌ الذم كاف

  :(فَـعَل )أولاً ـ زيادة مورفيم الهمزة في أوّل بناء 

 الباحث في أسلوب القرآف الكريم لغد اختلافان كثتَان بتُ تلك الصيغ كدلالتها الحدثية :     بناء أفعلُ 
كالزمنية ، فالدلالة الدعجمية للكلمة بزتلف عن دلالتها الوظيفية التي تؤديها في التًكيب النحوم ؛لأفَّ 

الفعل إذا كاف لرردان فلا يدؿُّ إلاَّ على معناه  الخاص في الدلالة على الحدث كالزماف ،كإذا ما اقتًف 
بدورفيم أك أكثر من مورفيمات الزيادة  أعطى دلالة جديدة غتَ الدلالة الأكلى ، كيتضح ذلك من خلاؿ 

تنقلو  من  (فػىعىلى  )كلاـ ابن جتٍَّ عن مورفيمات الزيادة في الفعل الدضارع  فمثلان  زيادة الذمزة على بناء 
 :فعل لازـ إلى متعدو ،كيأتي لدلالات عدة منها 

،كالتعدية الإخبار بأفَّ غتَه صتٌَه إلى شيء فيتحوٌؿ ما كاف  (أفعل ) كىو الدعتٌ الغالب في :أ ـ التعدية 
فاعلان للازـ مفعولان  على  معتٌ جعلتو كذا ، كىذا الدفعوؿ ىو الفاعل لأصل الحدث على ما كاف قبل 

ىي بدعتٌ     (أزؿَّ  ) ، الدلالة الدعجمية لذذا البناء(15) ﴾فىأزىلذيمىا الشٌيٍطىافي  ﴿:التعدية ، كما في قولو تعالى 
أم سقط ،كيستعمل لرازان في الخطأ كالزلل في الدنطق ،كأزلَّو عن الحق لٌضاه عنو  ،كأكقعو في الزلل (زلق  )

 ، (16)للتعدية ،ككردت في ىذا البناء بصيغة الداضي  (أزؿٌ )، فالذمزة في الفعل  (زؿٌ ،يزؿُّ  )كالأصل فيو 
يزؿُّ عن " مىنٍ "كدلالة الفعل على المجاز في الخركج من الجنَّة بكره ،كالدراد الذبوط من الجنَّة مكرىتُ كػ

ىذا باب افتًاؽ فعلتي :" جعلتي زيدان ذاىبان ،قاؿ سيبويو   (أذىبتي زيدان )  ، فمعتٌ (17)موقعو فيسقط 
دخل  كخرج كجلس ،فإذا أخبرت أفَّ غتَه صتٌَه إلى شيءو من ىذا : كأفعلت في الفعل للمعتٌ ، تقوؿ

  كبذدر الإشارة إلى تفرقة سيبويو الدٌلالية بتُ الأفعاؿ الدالة (18 ).."أخرجىوي ،كأدخىلىوي ،كأجلسىو: قلتى 
: على التعدم من لررد الثلاثي كبتُ الأفعاؿ الدتعدية بالذمزة حيث نسب الزعم إلى أستاذه الخليل فقاؿ 

جعلتو حزينان كجعلتو فاتنان ،كما أنَّك  : فتنتو كحزنتو لم تيػػػػردًٍ أفٍ  تقوؿى : زعم الخليل أنَّك  إذا قلتى "
جعلتي فيو حزنان ،كفتنةن ،فقلتى : جعلتو داخلان ،كلكنَّك أردتى أف تقوؿ : أدخلتو ،أردت : حتُ قلتى 
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جعلتو  (أفعلتو  ) ،كيفهم من كلاـ سيبويو أفَّ (19)"أحزنتو كأفتنتو :كلو أردت ذلك لقلت ...فتنتو،:
جعلتي فيو : من دكف لعزة التعدية فمعناه  (فعلتو  )فاعلان للفعل الذم كاف لو ؛ أم صتٌَتو فاعلان ،كأمَّا 

،فالأكلى  (فتنتو)ك (أفتنتو  )فمعناه جعلتو داخلان ،لذلك فرٌؽ بتُ  (أدخلتو  ): ذلك الفعل ،فإذا قلتى 
  .(20)  (جعلتي فيو فتنةن  )كالثانية يراد بها   (جعلتيو فاتنان  )يراد بها 

     ذىب الرضي إلى افَّ حركؼ الزيادة مثل الذمزة كالتضعيف  إذا دخلت على الفعل جعلتا ما كاف 
فاعلان للازـ مفعولان لدعتٌ الجعل ،أم أفَّ الفعل بعد أف كاف لازمان صار متعديان ،أك بعد أف كاف متعديان 

لواحد صار متعديان لأكثر من كاحد ،تلك التعدية تؤدم دكران دلاليان يتأثر بو التًكيب لكوف الفاعل قد 
،كالفرؽ الدلالي بتُ الفعل الدتعدم بالذمزة  (21) (جعلتيو ذاىبان  )أم   (أذىبتي زيدان  )صار مفعولان ، لضو 

ا فعلو مضطران  كالفعل اللازـ ، أفَّ الفعل الدتعدم بالذمزة يعتٍ أفَّ الفاعل الحقيقي لم يقم بالفعل لستاران ، إلظَّ
 .بتأثتَ قوة خارجة عن إرادتو ،في حتُ أفَّ الفاعل في اللازـ جاء بدحض إرادتو ،كمن ىنا يتضح الفرؽ

:    كىي  أفٍ تدؿَّ على  أفَّ الفاعل قد صار صاحب شيء ىو ما اشتق منو الفعل ،لضو :ب ـ الصيرورة
از في :كتقوؿ :" ،قاؿ سيبويو  (أكرؽ الشجر ) أجرب الرجل  كالضز كأحاؿ ،أم صار صاحب جرب كلضي

 فىأتػٍبػىعيوىيمٍ  ﴿:لضو قولو تعالى  (أفعل)، كمن ىذا النوع دخوؿ الفعل في الوقت الدشتق منو  (22).." مالو 
كرد مزيدان بدورفيم كاحد ،كىو الذمزة  (تبع  )،فالفعل (24)  ،أم داخلتُ كقت الشركؽ (23) ﴾ميشٍرقًًتُى 

 . (25)بصيغة الداضي كيأتي متعديان لدفعوؿ بو كاحد إذا كاف بدعتٌ  تبع أك لحق أك أدرؾ 

 . (  26)،أم أزلتي شكواه (اشكيتو  )كىو أف يزيل الفاعل  عن الدفعوؿ أصل الفعل ،لضو  : ج ـ السلب

: (فاعل)ثانياً ـ زيادة مورفيم واحد وسط الكلمة 

ا تصبح  (فعل )على صيغة  (الألف) مورفيم  إا زيِدَ       ،كفي ىذه الزيادة دلالة جديدة  (فاعل )فإنَّّ
اشتًاؾ اثنتُ  في : إلى الصيغة لتدؿٌ على الدشاركة ؛ أم  (الصائت الطويل  )أكسبها صوت الألف 

     ،كعند النحاة أفَّ ىذه الصيغة تأتي لدعتٌفاعلتو ،كفاعلتٍ ، للدٌلالة على الدفاعلة بينهما :الفعل ،تقوؿ 
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فاعلتو ،فقد : اعلم أنٌك إذا قلتى " : ،قاؿ سيبويو (27)  (فعٌل ،كأفعل)كتأتي بدعتٌ  (الدشاركة كالمجرٌد  )
ضاربتيو كفارقتيو ،ككارمتيو : فاعلتو، كمثل ذلك : كاف من غتَؾ إليك مثل ما كاف منك إليو حيث قلتى 

 ،كليس ىذا (28)"كارمتٍ فكارمتو :كعازرني كعازرتو ،كخاصمتٍ كخاصمتو ،فإذا كنت أنت فعلت قلتى 
 ألا ترل أنَّك لا تقوؿ نازعتٍ فنزعتو ،استغتٌ عنها  "فاعلتو كفاعلتٍ،: بقياس ،فليس في كل شيء يقاؿ 

 (فعل )ك لا يراد بها الدشاركة بتُ اثنتُ في العمل ،بل معتٌ  (فاعل )، كقد تأتي  (29)"بغلبتو كأشباه ذلك 
لا تريد عمل اثنتُ ،كلكنهم بنوا عليو  (فاعلتي  )كقد بذئ ":المجرد من الزكائد ، كفي ذلك قاؿ سيبويو 

كبنوه على فاعلت كما بنوه ...ناكلتو ،كعاقبتو ،كعافاه ا﵁ : كذلك قولذم  (أفعلت )الفعل كما بنوه على 
كىذا يعتٍ اشتًاؾ طرفي " ،(31)،فزيادة مورفيم الألف يصتَ معها  الفعل اللازـ متعديان  (30)"على أفعلت

الدفاعلة في معتٌ الفاعلية كالدفعولية فيكوف البادم فاعلان صرلػان ك،الثاني مفعولان صرلػان كلغيء العكس 
ضمنان ،أم أفَّ الغرض من ألف الدفاعلة اقتساـ الفاعلية ك الدفعولية في اللفظ  الاشتًاؾ فيهما من حيث 

،كقد تؤدم زيادة الدورفيم في الكلمة دكران دلاليٌان جديدان حيث يتعدل معها الفعل اللازـ إلى   (32)" الدعتٌ
،كمنو  (سايرتي عليان  )،ك (جالستي زيدان  ): ،تقوؿ  (سىارى عليٌّ  )،ك (جىلىس زيده  ): مفعوؿ بو ،لضو 

 (قاسمى  ) ذىب أبو حياف إلى أفَّ صيغة فاعل ،(33) ﴾ كىقىاسمىٍهيمىا إًنيَّ لىكيمىا لىمًن النَّاصًحًتُى ﴿:قولو تعالى 
قاسمتي فلانان  حالفتيو : فتقسم لصاحبك كيقسم لك ،تقوؿ ":ىنا جاءت لغتَ الدشاركة في الفعل ، قاؿ 

   كعنده أفَّ   (34)" أقسم لذما لأفَّ اليمتُ لم يشاركاه فيها  (كقاسمهما )،كتقاسما برالفا ،كأمَّا ىنا فمعتٌ 
، كيتعدل معها اسم الفاعل (35) (جالستي زيدان كأجلستيو  ): ، لضو  (أفعل  )قد تأتي بدعتٌ  (فاعل  )

لًيػٍفىةن ﴿:إلى مفعولتُ كما في قولو تعالى ةً إًنيَّ جىاعًله في الأىرٍضً خى   كقولو (36) ﴾إًذٍ قىاىؿى رىبُّكى للًمىلاىئًكى
ةً إًنيَّ خىالًقه بىشىران مًنٍ طًتُو ﴿:تعالى  ، الدتأمل لذاتتُ الآيتتُ لغد أفَّ صيغتي    (37) ﴾إًذٍ قىاىؿى رىبُّكى للًمىلاىئًكى

لا تدلٌاف على الدشاركة ؛ لكوف ا﵁ ػػػػػػػػ سبحانو كتعالى ػػػػػػػػػػ أراد إبلاغ الدلائكة بأنَّو  (جاعل ،خالق  )
في ىذا " فاعل " سيجعل في الأرض خليفةن  كأنَّو سيخلق بشران من طتُ ، كالظاىر أفَّ دلالة صيغة 
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الدوضع ىي الدولاة كالدتابعة  ، حيث جاءتً الصيغتاف منونتتُ لتدلاٌ على الاستقباؿ ،كلم يستخدـ ا﵁     
رغم أفَّ الدلالة في الحالتتُ للاستقباؿ ،إلاَّ أفَّ  (سأجعلي ،سأخلقي  )ػػػ عزَّ كجىلَّ ػػ صيغتي الفعل الدضارع 

اسم الفاعل يدؿُّ على استقباؿ سينقطع بجعل خليفة في الأرض ،كبخلق آدـ كىحٍدىه في السموات ،أمَّا 
فيدلٌاف على استقباؿ غتَ منقطع ،أم بذدد الخليفة مرة ن بعد مرةو لبشر في  (سأجعلي ،سأخلقي )الدضارع 

،كما يعزز دلالة صيغة        (38)الأرض كبذدد الخلق مرةٌن بعد مرةٌو في السموات ،كليس ىذا مراد الآيتتُ 
ان إًلاَّ أىفٍ ﴿:منونةن على الاستقباؿ كتأكيد الحدكث قولو تعالى" فاعل"  كىلاى تػىقيولىنَّ لًشىيٍءو إًنيَّ فىاعًله ذىلًكى غىدى

ا يتجو بناء  (39)  ﴾يىشىاءى ا﵁ي  الدنوف إلى الزمن الدستقبل ما لم تكن ىناؾ قرينةه حالية " فاعل " ،كإلظَّ
الدضارع فيما ذكر البيانيوف مشعر بالتجدد :" أكمقالية تصرؼ الدنوف إلى ابذاه زمتٍ آخر ،قاؿ أبوحياف 

: ىنا قولاف  (جاعل ) ، كفي لفظ (40)"كالحدكث بخلاؼ اسم الفاعل ؛ لأنَّو عندىم مشعره بالثبوت 
أنَّو بدعتٌ التصيتَ ، فيتعدل إلى اثنتُ ،كالدفعوؿ : والثانيأنَّو بدعتٌ الحقٌ ،فيتعدل إلى كاحد ،: أحدهما 

مصيػٌره في الأرض خليفةن ، كعند أبي حياف كلا القولتُ سائغه ، : أم " في الأرض " الثاني ىو شبو الجملة
   .(41)كالأكؿ أجود ،كجعل الخبر اسم فاعل ؛ لأنوٌ يدؿُّ على الثبوت دكف التجدد شيئان فشيئان 

 :ثالثاً ـ دلالة البناء عند زيادة مورفيمين 

 إذا كانت زيادة الدورفيم في أكؿ الكلمة لإبراز ما تفيده الكلمة من معافو كلقوة  :(افتعل )     أ ـ بناء 
العناية بها ،فإفٌ زيادة الدورفيم حشوان برصنها من الحذؼ ،كبذلك يكوف أىل اللغة قد أىمَّنيوا عليها من 
الحذؼ ،كذلك شأف الألف في صيغ التكستَ ،ىذه الصيغة تشتًؾ في الدلالة على الدطاكعة كتسمٌى 

كىو ما  (فعل )ىذ باب ما طاكع الذم فعلو على :"  ،كقاؿ سيبويو (42)أكزاف الدطاكعة كىي قبوؿ الأثر
: كشويتو فانشول ،كبعضو يقوؿ .. كسرتو فانكسر: كذلك قولك  (انفعل ، كافتعل )يكوف على 

يأتي للدٌلالة على معافو غتَ الدطاكعة منها معتٌ          (افتعل  ) ، كبناء (43 ).."فاشتول كغممتو فاغتم
ك الدراد الاجتهاد ك الاضطراب في طلب أصل الفعل كما في دلالة الفعلتُ  (التصرؼ ك الطلب )
،فدلالة الفعلتُ (44) ﴾لذىىا مىا كىسىبىتٍ كى عىلىيػٍهىا مىا اكٍتىسىبىتٍ ﴿: في قولو تعالى (اكتسب )ك (كسب)

الدعجمية بزتلف عن كظيفتهما الدلالية في التًكيب الدوجودة فيو ؛ لكوف زيادة الدورفيمات الصرفية        
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لذا أثر في تغتَ دلالة التًكيب النحوم ،زدًٍ على ذلك الوظيفة التي يؤديها السياؽ كما لذا  (الألف كالتاء )
من ألعية في بياف الدلالة العامة للتًكيب ، كبالرجوع إلى كتاب سيبويو لاستجلاء آراء القدامى في التفريق 

كأمَّا كسب فإنوٌ ..كقد يبتٌ على افتعل ما لا يراد بو شيء :" بالزيادة لصده قاؿ (افتعل )ك(فعل  )بتُ بناء
كمثلو خطف كاختطف ..يقوؿ أصاب ،كأمَّا اكتسب فهو التصرؼ كالطلب كالاجتهاد بدنزلة الاضطراب 

: كسب ،فالدعتٌ أنَّو أصاب الكسب ،كإذا قلتى : ، كيفهم من النص السابق أنَّك إذا قلت (45)"
اكتسب ،فالدعتٌ أنَّو قد طلب الكسب كاجتهد كاضطرب في إصابتو ،كتلمس الأسباب الدؤدية إليو ، قاؿ 

، كذىب ابن جتٍ إلى أفَّ زيادة الدبتٌ تغتَ (46)"كغتَي سيبويو لم يفرؽ بتُ كسب كاكتسب :" الرضي 
فاقتدر :"  قدر ،كاقتدر ،قاؿ : لضو  (فعل ،افتعل )دلالة الدعتٌ كتعطي اللفظ قوة في الدعتٌ ،كمثٌل ببناء 

 ،كتأكيل ﴾لذىىا مىا كىسىبىتٍ كى عىلىيػٍهىا مىا اكٍتىسىبىتٍ ﴿،كعليو عندم قوؿ ا﵁ عىزٌ كجىلَّ ..أقول معتٌ من قدر 
فإذا كاف فعل السيئة ذاىبان ..ذلك أفَّ كسب الحسنة بالإضافة إلى اكتساب السيئة أمر يستَ كمستصغر 

لذا ما كسبت : بصاحبة إلى ىذه الغاية البعيدة الدتًامية ،عيظٌم قدرىا ،كفيخمى لفظ العبارة عنها ،فقيل 
  ، فزيادة مورفيمتُ على البناء (47)"كعليها ما اكتسبت ،فزيد في لفظ السيئة ،كانتقص من لفظ الحسنة 

الثلاثي بزرجو لدلالة أخرل ىي دلالة الدطاكعة ك الدبالغة في الشيء أك الطلب كالاجتهاد ،كالظاىر أنٌّا 
الدبالغة في اكتساب الإثم ،فالدتأمل في تركيب الفعلتُ في الآية لغد فرقان بينهما من حيث عددي الحركؼ 

الألف كالتاء  ،ككلُّ زيادة : ،كىو ما يسمٌى ببناء صيغة الفعل ،إذ زاد الفعل الثاني على الأكؿ بحرفتُ لعا 
في الدبتٌ تػيعىدُّ زيادة في الدعتٌ ؛ لأفَّ الزيادة تعمل على برويل معتٌ التًكيب إلى معتٌ آخر غتَ الأكؿ 

، إلاَّ أفَّ بعض النحاة ك الدفسرين  (48)،فكلما زدتى شيئان كجدت الدعتٌ قد صار غتَ الدعتٌ الذم كاف
الدعجمية كاحدة  ،فقد نقل أبو حياف عن أىل اللغة " كسب ،كاكتسب" ذىبوا إلى أفٌ دلالة  الصيغتتُ

ػػػػػبىتٍ ﴿: ، كاستػػػػػػدؿ على ذلك بقػػػػولو تعػػػػػػالى(49)أفٌ الكسب كالاكتساب كاحػػػد  كلُّ نػىفٍػػػسو بدىػػػا كىسى
نىةه   ، كتابعو ابن الجوزم كابن عاشور (51)﴾ كىلاى تىكٍسبي كيلُّ نػىفٍسو إًلاَّ عىلىيػٍهىا﴿:،كقولو تعالى(50)﴾رىىًيػٍ

، كعند ابن (52)كعندلعا أفٌ الدغايرة بتُ الصيغ ماىي إلاَّ تفننا  في الكلاـ ككراىية إعادة اللفظ بعينو 
" إذا اجتمع مع كسب خيصَّ بالعمل الذم فيو تكلُّف ،لكن لم يرد التعبتَ بػػػػػػػ (اكتسب )عاشور أفَّ 
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 ،  نعم قد يكوف ذلك إلاَّ أفَّ الاختلاؼ ظاىر في السياؽ الذم (53)في جانب فعل الختَ " اكتسب
لذىىا مىا ﴿دلٌت عليو الآية ،فالكسب غتَ الاكتساب كذلك من الناحية البلاغية لوجود الدقابلة في قولو 

 فقد طابق بتُ لذا كعليها كبتُ كسب كاكتسب ،فالفعل الأكؿ لؼتص ﴾كىسىبىتٍ كى عىلىيػٍهىا مىا اكٍتىسىبىتٍ 
بالختَ ،كالفعل الثاني لؼتص بالشر ،فإفَّ الاكتساب اعتمالان كالشرٌ تتشهٌاه النفس كبذنح إليو بالطبع ، 
بخلاؼ الختَ فإنوٌ يهبط على النفس كما يهبط الفيض من آلاء ا﵁ ،ككما يشرؽ اليقتُ في النفس ، 

كذىب آخركف إلى أفى السرٌ في اختلاؼ الصيغ ىو التمايز بتُ الكسب كالاكتساب ،كىو رأم جار ا﵁ 
في الاكتساب : لًمى خيصَّ الختَ بالكسب كالشٌري بالاكستاب ؟ قلتي :فإفٍ قلتى :".. الزلسشرم حيث قاؿ

اعتماؿ ،فلما كاف الشرٌ بدا تشتهيو النفس كىي منجذبة إليو كأمارة بو كانت في برصيلو أعمل كأجد ، 
فجعلت لذلك مكتسبة فيػػػو ، كلدا لػػػػػػم تكػػػن كذلك في باب الختَ كصفت بدا لا دلالة فيو على 

  ، كللسياؽ دكر مهم في بياف دلالة الفعل أك التًكيب النحوم ، حيث إفَّ الفعل يستمدُّ (54)"الاعتماؿ 
لذا ما  ):قد اقتًف بالجار كالمجركر في قولو  (كسب )دلالتو من خلاؿ التًكيب الدوجود فيو ، فالفعل 

فيها معتٌ الانتفاع يعتٍ بالختَ ،كالختَ موافق للفطرة فيكسبو الإنساف ( اللاـ )،فػمورفيم  (كسبت 
،فيها معتٌ التضرر ؛  (عىلىيػٍهىا مىا اكٍتىسىبىتٍ   ):في قولو  (على  )لدوافقتو مع أنوٌ تكليف ، كدلالة الدورفيم   

لا ينتفع بطاعتها كلا يتضرر بدعصيتها غتَىا ،أم غتَ النفس ،فجعل الاكتساب فيو زيادة في الدبتٌ ؛ :أمٌ 
لأفَّ فيو نوع كيلٌفة ،كالشرٌ كالردل كالضلاؿ فيهم لسالفة لفطرة الإنساف،  لذلك ييعدُّ إتياف ا﵀رمات كإتياف 

الدوبقات ،كلضو ذلك على ما في الإنساف ربٌدا من الشهوة كلػتاج معو إلى أفٍ يػيعٍمًل  نفسو كيتعبها 
ا فيها نوع كيلٌفة كمشقة في  ما كلؼالف فطرتو في أف يأتي تلك الدوبقات ؛ لذلك زاد الدبتٌ ليدؿٌ على أنَّّ

يعملو الدرء من الشرٌ ، إذا حصل التقابل في ىذه الألفاظ بتُ اسمتُ كبتُ فعلتُ كبتُ حرفتُ زادت الدعتٌ 
حسنان ،إذا لاحظها الدرء حينئذو يزداد الكلايـ شيئان من الحسن ،فالكلمات في الجمل تتوالى على نسق 

مرتب كبزضع في ترتيبها إلى انساؽ تركيبية مطردة كعلاقات شكلية داخلية ،إذ إفَّ التغيتَ في البنية 
النحوية كعلاقات الكلمات ككظائفها كموقعها من شأنو أف يغتَ في الدعتٌ ،لذا جاءت العبارة في 

من حيثي ىي لشاٌ فرىحى الدرءي بكسبو كييسرُّ بها فتضاؼ إلى ميلكًو ،كجاءت السيئاتي " لذا"الحسنات بػػػػ
،ككرٌر فعل  (لي ماؿه كعليٌ دينه  ):من حيثي ىي أثقاؿ كأكزار صعبة ، كىذا كما تقوؿ " عليها"بػػػػػػ

 .الكسب فخالف بتُ التصريف حسنان لنمط الكلاـ

 تتميز ىذه الصيغة بدعافو منها الدشاركة في الفعل بتُ اثنتُ فتقوؿ تعاطينا ،كىو :(تفاعل )ب ـ بناء      
كأمَّا تفاعلتي فلا يكوف إلاَّ كأنت تريدي فعل اثنتُ فصاعدان ،كلا لغوز :" من اثنتُ فصاعدان ،قاؿ سيبويو 
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ييلفىظي بالدعتٌ الذم كاف في  (تفاعلنا )أف يكوف ميعٍملان  في مفعوؿ ،كلا يتعدٌل الفعل إلى منصوب ،ففي 
  ، الظاٌىر من كلاـ سيبويو أنَّو لا فرؽ ػػػػػ من (55)"تضاربنا ،كترامينا ،كتقاتلنا : ،كذلك قولك (فاعلتو)

في إفادة كلٌ منهما معتٌ الدشاركة بتُ اثنتُ أك أكثر في  (فاعل ، كتفاعل )حيث الدلالة ػػػػػػ بتُ صيغتي 
أسند إلى أحد الطرفتُ  (تفاعلنا )الفعل، كلكن الفرؽ بينهما كما أشار سيبويو في أفَّ الفعل في صيغة 
فالفعل يتعدل إلى منصوب   (فاعلتو )فهما مشتًكاف في اللفظ كالدعتٌ كلذلك لم ينصب مفعولان بو ، أمَّا 

 (فاعل)لغعل فرقان دلاليان بتُ الصيغتتُ لكوف صيغة  (فاعل )على صيغة  (التاء)كأرل أفَّ زيادة مورفيم 
يؤتى بها إذا تعتُ البادئ بالحدث ،كيكوف فاعلان صرلػان ، كالطرؼ الآخر ىو الدفعوؿ ، أمَّا صيغة         

فيؤتى بها للدلالة على الاشتًاؾ في الفاعلية لفظان كفي الدفعولية معتٌ إذا لم يتحدد البادئ  (تفاعل )
يصتَ متعديان  (فاعل  )؛ لأفَّ الفعل اللازـ إذا جاء على كزف (فاعل)بالفعل ،كمن ثمىَّ نقص مفعوؿ عن 

  .(تفاعل )بينما الدتعدم لازما إذا جاء على كزف  (جالستيو )  :لواحد ، لضو

 :(استفعل )ثالثاً ـ دلالة زيادة ثلاثة مورفيمات على أصل البناء ليصير 

 )     زيادة مورفيم أك أكثر في الكلمة يأتي للدلالة على ا﵀افظة على مثاؿ الكلمة الدزيد فيها ،فوزف 
كصيغة يأتي في أكثر الأحواؿ للدلالة على الطلب ؛ لأفَّ الدورفيمات ريتٍبت حسب الدعتٌ ،  (استفعل

 الألف، كالستُ، كالتاء، كالأصل في  (فعل )صيغة من صيغ الأفعاؿ الدزيدة، حيث زيد على  (استفعل)
طلبت مغفرتو؛ : ، أىم"استغفرتي ا﵁: "ىذه الصيغة إلظا ىو طلب الشيء كبرصيلو بالطلب، كقولك

كالإعانة  طلب العوفأ: استعن با﵁، أم: إذا طلبتي منو كتابتو؛ كقولك: استكتبتي فلانان كلامان : كقولك
منها (56)في القرآف الكريم بدعتٌ الطلب في آيات عدة  (استفعل  )ككردت صيغة  قسبحاف كالدعونة منو
لب الدعونة من ا﵁ سبحانو؛ كمن ىذا ،فالاستعانة ىنا ىي ط  (57)   ﴾ يٍني سٍتىعً  كإًيَّاؾى فى    ﴿ :قولو تعالى

نيوا باًلصَّبٍرً كىالصَّلاىةً﴾: القبيل قولو عز كجل ﴿كىاسٍتىعًيػٍ
في الآية جاءت على بابها الذم  (استفعل)فػ (58)

،كلٌ فعل منها يدؿُّ على  (طعم  )، (كقد  )،  (سقى  ): ػػػػػ مثلان ػػػػػػ الأفعاؿ ،كمن ذلك بدعتٌ الطلب
تغتٌَت ىذه الدلالة  (الألف ،الستُ ،التاء )معناه من غتَ طلب ،كعند زيادة الدورفيمات الثلاثة 

ثىلً ﴿:استسقى ،استوقد ،استطعم ،كما في قولو تعالى : كاكسبتها معتٌ الطلب ،فصارت   مىثػىليهيمٍ كىمى
وٍلىوي ذٌىىبى ا﵁ي بنًيورىًىم  في الآية القرآنية  (استوقد  )،تدؿُّ صيغة  (59)﴾الٌذم اسٍتىوقىدى نىارىان فػىلىمَّا أىضىأتٍ مىا حى

ريتبتٍ في ىذا الباب الحركؼ . .أكثر الأمر للطلبجعلوا استفعل في : " عن طلب الوقود ،قاؿ ابن جتٍ 
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ناران في ظلمة جاءت ىذه الصيغة للدلالة على : أم  (استوقد  ) ، فالفعل (60)"على ترتيب الأفعاؿ 
طلبتي العطية ، كاستعتبو ،أم : استعطيتي ،أم :  صرلػان ،لضو  مَّا: طلب الشيء ،كىذا على ضربتُ 

: تقديران فتقوؿو مَّا استفهمتي كاستخبرتي ،أم طلبتي إليو أفٍ لؼبرني ،: طلب إليو العتبى  ،كمثل ذلك 
كالاستيقاد طلب الوقود كالسعي في :"  ، قاؿ البيضاكم(61)استخرجو ،أم لم أزؿ أطلب إليو حتى خرج

ىاجتٍ ،كأكقدىا ىو .. كاستوقدتٍ ::"  ، قاؿ ابن منظور(62)" برصيلو كىو سطوع النار كارتفاع لذبها
وقًد موضع النار 

ى
 (63 ).."ككىقَّدىىا ،كاستوقىدىا ،كالوقود ما تيوقىدي بو النار ،ككلٌ ما أيكقًدتٍ بو فهو كقود ،كالد

كىذه  (الألف ،الستُ ،التاء )،كالأكثر على أفَّ استوقد ىنا  فعل ماضي مزيد بثلاثة أحرؼ لعا 
بدعتٌ أفعل ،كمثلو أجاب  (استفعل)الدورفيمات جاءت للتأكيد ،كىو مبتٍ على الفتح  بدعتٌ أكقد ،ككزنو 

كجملة استوقد لا لزل  (ىو  )كاستجاب ، كأخلف كاستخلف ،كالفاعل ضمتَ مستتً فيو جوازا تقديره 
ا صلة الدوصوؿ   فىانٍطىلىقىا حىتىَّ إًذىا أتػىيىا أىىٍلى قػىرٍيىةو اسٍتىطٍعىمىا ﴿:  ،كمنو قولو تعالى (64)لذا من الإعراب لأنَّّ

 :، كبزتص ىذه الصيغة بأبرز الدعاني الآتية(65)﴾أىٍلىهىا فىأىبىوا أفٍ ييضىيػٌفيولعيىا  

: استجدتو ،أم :"  على إصابة الشيء كىو الاعتقاد بأفَّ الشيء على صفة أصلو ، تقوؿ      ـ الدلالة
 ، فقائل ىذه (66).." أصبتو كرلؽان ،كاستعظمتو ،أم أصبتو عظيمان : أصبتو جيدان ، كاستكرمتيو ،أم

الكلمات يعتقد في صاحبو الجود كالكرـ كالعظمة فوجده على تلك الصفات كما اعتقدى ،ىذه كما في 
 (اسطاع  )الأصل في :  ، قالوا (67)﴾ فىمىا اسٍتىطىاعيوا أىفٍ يىظٍهىرهكهي كىمىا اسٍتىطىاعيوا لىوي نػىقٍبىان  ﴿:قولو تعالى 

أطوع ، )كأصلو   (أطاع ، يطيع )،كحذفت التاء بزفيفان كفتحت لعزة الوصل ؛ لأنَّو من  (استطاع  )ىو 
حدث فيو إعلاؿ على صيغة الداضي ،كذلك بنقل حركة الواك إلى الحرؼ الصحيح الساكن قبلها   (يطوع 

ٌ دخلت الستُ كالعوض من عتُ الفعل ،كاللغة الثانية أفَّ  (أطاع  )كقلبت الواك ألفان  استطاع ،  )ثمي
استقاـ ، ) بكسر الذمزة في الداضي ، ككصلها كفتح حرؼ الدضارعة كىو استفعل ،لضو  (يستطيع 
بدورفيم كاحد ،ىذا الدورفيم لو أثر فاعل  (اسطاعوا ،كاستطاعوا  ) ،كبزتلف دلالة الفعلتُ (68 )(كاستعاف 

أصلو الدزيد  (اسطاع )في الدلالة النحوية للتًكيب ، كالدلاحظ أفٌ الصيغتتُ بينهما مغايرة في كوف الفعل
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كزيادة التاء ىنا تدؿٌ على أفَّ العلو عليو  أسهل من نقبو لارتفاعو كصلابتو كالتحاـ  (استطاع )بالتاء 
 ،كيرل النحاة كالدفسركف أفَّ حذؼ التاء لغرض التخفيف ،كىو رأم الزجاج كأبي علي (69)بعضو ببعض 

  ؛كعلٌلوا لذلك بكثرة دكرانّا ، بينما ذىب بعض الدفسرين إلى أفَّ العلة (70)الفارسي كابن جتٌٍ كأبي حياف
في ذلك ىي الدغايرة  في بناء الفعلتُ في سياؽ كاحد ،كذلك لارتباط الصيغتتُ في سياؽ التًكيب النحوم 

؛ لأفٌ (يىظٍهىرهكهي )ارتبطت دلالتها بالفعل الدضارع الذم يليها كىو  (اسطاع )الدوجودتتُ فيو ، فصيغة 
نىكيم كىبػىيٍنهًمٍ رىدمىا  ﴿:سياؽ الآية يرتبط بدا قبلها في قولو تعالى   ، كدلالة الآية على علوٌ (71)﴾ اجٍعىلي بػىيػٍ

السدٌ الذم كضعو ذك القرنتُ كملاستو كصلابتو ،كموقف يأجوج كمأجوج منو ،فجاء التعبتَ القرآني 
بحذؼ التاء بزفيفان ؛ لأفٌ التاء قريبة الدخرج من الطاء عند ارادتهم نفي قدرتهم على " اسطاع"بػالفعل 

الظهور على السدٌ كالعلو فوقو لبعده كارتفاعو ،فلا سبيل إلى لراكزتو إلى غتَىم من الأمم إلاَّ بأحد 
،  (اسٍتىطىاعيوا )بزفيف  (اسٍطىاعوا )إمَّا ارتقاء كإمَّا نقب ،كقد سلب قدرتهم على ذلك ،كالفعل : ىذين

   ،كابتدئ بالأخف منهما لأنَّو كليو  (72)كالجمع بينهما تفنن في فصاحة الكلاـ كراىية إعادة الكلمة 
الذمز كىو حرؼ ثقيل لكونو من الحلق ، بخلاؼ الثاني إذ كليو اللاـ كىو خفيف ،كمقتضى الظاىر أف 

؛لأنَّو ثقيل بالتكرير ، كمن خصائص لسالفة  مقتضى  (اسطاعوا )كيثتٍ بفعل  (استطاعوا )يبتدأ بفعل 
  .(73)الظاىر ىنا إيثار فعل ذم زيادة في الدبتٌ  بدوقع زيادة في الدعتٌ لزيادة الدبتٌ  

 

 :الخاتمة

     كبعد مناقشة بعض صيغ الأفعاؿ كدلالاتها يتضح أفَّ لكلِّ تركيب دلالتو الخاصة، كمن ا﵀اؿ أف 
يأتي تركيباف بالدلالة نفسها ،كأَّفَّ التًكيب كدلالتو مثل الكائن الحي كصورتو ،فكلُّ تركيب لسالف الآخر 
من حيث دلالة الدبتٌ على الدعتٌ ، كأفَّ الأفعاؿ لا تقتصر على أداء كظيفة الإسناد ،بل تتعدل كظائفها 

 .إلى أكثر من ذلك إذا ما دخلت عليها مورفيمات الزيادة 

 :نتائج البحث 
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" ػ تتعدد الوظائف الصرفية للأفعاؿ المجردة طبقان لدا برملو من مورفيمات الزيادة إلى كظائف أخرل كػ
كغتَ ذلك من الدلالات الصرفية التي " التعدية ،كالصتَكرة ،كالتكثتَ ،كالدشاركة ، كالدطاكعة ،كالطلب 

 .تستفاد من اتصاؿ تلك الأفعاؿ بدورفيمات الزيادة الدناسبة لكلٌ كظيفة من ىذه الوظائف 

ػ تقوـ مورفيمات الزيادة بتخصيص دلالة الحدث التي يكتسبها الفعل من مادتو فتخصصو إلى دلالة 
 .التعدية كالدطاكعة أك غتَىا من الدلالات 

ى سيبويو أفَّ صيغة  تأتي للدلالة على التعدية كالإخبار بأفَّ غتَه صتٌَه إلى شيء فيتحوؿ ما  (أفعل )ػ بتَُّ
 .كاف فاعلان للازـ مفعولان ،ىذا الدفعوؿ ىو الفاعل في أصل الحدث على ما كاف قبل التعدية 

أفعاؿ لازمة لا تتعدل بنفسها كلكن تتعدل بحرؼ  (دخل ، جلس ،غفل ، خرج  )ػ بعضي الأفعاؿ كػ
أغفلتيو : الجرٌ ،فإذا حدثت زيادة مورفيم فيها فيكوف لو دكر دلالي يغتٍ عن تعدية حرؼ الجرٌ ، فإذا قلت

 .غفلتي عنو : ،استغنيت بزادة مورفيم التعدية عن قولك

في الدلالة على الدطاكعة بحيث يصتَ معها الفعل  (انفعل ،اتفعل ،كتفعل ، كتفعلل )ػ تشتًؾ صيغة 
كلضوه ،كفائدتو إضافة دلالة  (انفعلتو )الدتعدم لازمان كىي أبنية لا تتعدل الفاعل ؛لأنوٌ ليس في الكلاـ 

 .الدطاكعة كقبوؿ الأثر من الفاعل 

الدلالة على التثبٌت ك التحوؿ ك الطلب كإصابة الشيء ،فيصتَ معها اللازـ  (استفعل )ػ تفيد صيغة 
 .متعديان 

ػ لاشك افَّ زيادة ىذه الدورفيمات تسهم بدكر دلالي في جلاء الدلالة النحوية للتًكيب إذا ما كضعت 
ػػػ ػمثلا  (انفعل)داخل الجملة ؛لأفَّ الدعاني الصرفية كظيفية ، كتنقسم كظائفها إلى صرفية كلضوية ،فصيغة 

قبل الدخوؿ في  (انطلق)الدطاكعة ،كالتغيتَ، كلعا يفهماف من : فيها من الدعاني الصرفية "  انطلق"ػػػػػػػػػ كػػػػػػػػ 
اللزكـ ؛ لأفٌ  اللزكـ من معاني العلاقات في : سياؽ ما أك في تركيب معتُ ،كفيها من الدعاني النحوية

السياؽ لا في الكلمة الدفردة ،فالفعل اللازـ أك الدتعدم يدرؾ من خلاؿ كظيفة الكلمة في الجملة ،كلكن 
لدَّا كانت صيغة الدطاكعة لا تأتي إلاَّ لازمةن أصبح من الدمكن أف ينسب اللزكـ إلى الصيغة نفسها فيبدك 

 .ككأنَّو معتٌ صرفي لا لضوم 

ػ يبدك جليان أثر زيادة الدورفيمات كقيمتها الصرفية ك النحوية لكونّا تدؿٌ على الإلغاز في الدفردات 
كالتًاكيب ،فدلالة التعدية ػ مثلان ػ تعطي معتٌ جديدان ،فخلو الكلمة من الدورفيم يؤدم إلى مزيد من 

التطويل في الجمل كالعبارات لأداء الدعتٌ ،أمَّا في التًكيب فالدطاكعة كالجعل تقتضي كلٌ منهما كلمتتُ أك 
 .أكثر لأداء الدعتٌ 
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القمع السياسي والاجتماعي في الشعر العربي 

 (الشاعر الشنّفرى نموذجا  )

 علي مفتاح راشد  :الدكتور 

 

مقـــدمــــــــــة 

. الذل : والقمْعُ . مصدر قَمعَ الرجل يقمعو قمعا وأقمعو فانقمع قهره وذللّو فذلّ : القمع في اللغة      
 1.دخلو مستخفيا: وقمع في بيتو وانقمع. الدخول فرارا وىربا: والقمع 

والقمع بوجو عام يكون قمعا سياسيا، أو اجتماعيا، فالسياسي ىو إحدى السياسات التي تبعد      
الرجال السياسيتُ والأفراد الدتدخلتُ في شؤون الحكومة؛ والقمع لا يقتصر فقط عن الحكومات، بل 

منتشر بشكل كبتَ وواسع في جميع أنواع الحياة منذ القدم، وبخاصة في القبائل والعشائر وفي لستلف 
. الدستويات

وأما القمع الاجتماعي، فهو قهر البشر لبعضهم بعض بالعنف أو بتلبية الاحتياج أو التضليل، وعبر      
 2.الكثتَ من العلاقات الاجتماعية الدختلفة سواء في القبيلة أو الأسرة أو الدؤسسة

وىنا يلتقي القمع السياسي بالاجتماعي في كونهما يلتقيان في الابعاد والقهر بدختلف الطرق التي      
تنعكس سلبا على الفرد، فيشعر بعد ذلك بالإحباط وتتولد في نفسو فكرة العصيان والانتقام من دولتو 

. أو قبيلتو التي مارست عليو الكثتَ من أنواع القهر

ومن خلال العاملتُ السياسي والاجتماعي تتكون القوانتُ والأعراف الدنظمة لحياة الأفراد في      
القبيلة، وعلى الجميع أن يلتزم بها، والذي يفشل في التزاماتو بذاه القبيلة، أو إذا كان من طبقة العبيد، 

وبخاصة من أبناء الإماء الحبشيات، فإن القبيلة بزلعو وتبرؤ منو، ومن ىنا لصد طائفة من الخلعاء وأغربة 

                                                           
  .294، ص8ابن منظور الأفريقي، لسان العرب، دار صادر، بتَوت، ج1
 . 1سامح سعيد عبود، الدولة جهاز القمع الاجتماعي، الحوار الدتمدن، ص: ينظر 2
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العرب تسمى بالصعاليك، والذي يهمنا ىنا ىم الأغربة فهم أولاد إماء سود سرى إليهم السواد من 
أمهاتهم وىذا اللون يبغضو العرب منذ القدم ويكرىونو؛ لذلك عتَوا بو آباء ىؤلاء الأبناء، فانعكس سلبا 

. على الأبناء السود 

وىو الغراب، ونسبوىم  ومن ىنا أطلقوا على ىؤلاء السود اسم الأغربة تشبيها لذم بالطائر الدشئوم     
إلى أمهاتهم بدلا من آبائهم، وىذا بالطبع لو تأثتَ نفسي واجتماعي على ىؤلاء الأبناء السود باعتبار أن 

ىذه الظروف بسنعهم من الدشاركة الفاعلة في الحياة الاجتماعية، كما يشارك غتَىم من ذوي البشرة 
البيضاء، وبالتالي تكون نسبة مشاركتهم ضيقة بذعلهم يعيشون على ىامش الحياة، وىذا بدوره قمع 

سياسي واجتماعي، إضافة إلى الظروف الاقتصادية التي يعيشونها من فقر وعوز، فهم فقراء، وعاملوىم 
فحياة كهذه  بدا فيها من ظلم سياسي . ساداتهم معاملة العبد الدملوك الذي أصبح كالحيوان لا دور لو

. واجتماعي واقتصادي لا تروقوا لدعظم ىؤلاء الأغربة

كل تلك الظروف جعلت ىؤلاء الأغربة يقطعون الصلة بينهم وبتُ قبائلهم، ودفعهم ذلك إلى      
 فتصعلك معظمهم بسبب ذلك الاحتقار والتقليل من شأنهم، 1.العصيان والتمرد والثورة على قبائلهم

وصاروا يعيشون في البراري والوديان والصحارى، وأصبحوا جماعات أطلق عليهم العرب اسم 
.  فصارت تلك التسمية ظاىرة جاءت نتيجة القمع الذي عاشو أصحابها من ظلم قبائلهم 2.الصعاليك

تعريف الصعلكــــة 

الفقر، وصعاليك : والتّصعلك. ولا اعتماد : الفقتَ الذي لا مال لو، زاد الأزىري: الصُّعْلُوك في اللغة     
عروة الصعاليك، لأنو كان يجمع الفقراء في حظتَة : وكان عروة بن الوردي يسمى . ذُؤبانها : العرب

صفات خاصة تتصل بالوضع الاجتماعي " وفي معناىا الأدبي فالصعلكة تدل على 3.فتَزقها لشا يغنمو
 4".للفرد في لرتمعو، وبالأسلوب الذي يسلكو في الحياة لتغيتَ ىذا الوضع

                                                           
-112م، ص 1966ط، القاىرة، . يوسف خليف، الشعراء الصعاليك في العصر الجاىلي، دار الدعارف، د : ينظر1

114 . 
  .229،230الدصدر نفسو، ص2
  .455،456، ص10لسان العرب، ج3
  .26،27الدصدر الأسبق، ص4
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ومن خلال التعرفتُ اللغوي والأدبي يدكن أن نستنتج بأن التعرفتُ يدوران حول الوضع الاجتماعي      
الدتمثل في الفقر وعدم الدساواة والاحتقار الذي كان يعيشو ويشعر بو العبد الأسود في المجتمع الجاىلي، 

. والذي حولو إلى صعلوك، لأنو لم يرض بحياة الذل والدهانة فخرج عن قبيلتو طالبا للحرية والكرامة 

: وىؤلاء الصعاليك ىم ثلاث مجموعات 

حاجز الأسدي، : لرموعة من الخلعاء الذين خلعتهم قبائلهم لكثرة جرائمهم وأعمالذم الشريرة، مثل     
وغتَه، ولرموعة من أبناء الإماء الحبشيات السود الذين نبذىم آباؤىم ولم ينسبوىم إليهم لعار ولادتهم، 

تأبط شرا، والشنّفرى موضوع البحث، وغتَهما من الذين كانوا يسمون بالأغربة، ولرموعة ثالثة لم : مثل
تكن مثل المجموعتتُ السابقتتُ، بل احتًفت الصعلكة احتًافا، وىذه المجموعة بسثلت في أفراد كعروة بن 

الورد، أو قبائل كقبيلة ىذيل وفَ هْم، وىم جميعا تتًدد في أشعارىم صيحات العوز والفقر والحرمان، 
 1.وتتحرك في داخلهم الثورة على الأغنياء، وىؤلاء الصعاليك جميعا يدتازون بالشجاعة والصبر والسرعة

: الشنّفرى، أحد أشهر الشعراء الصعاليك 

 وقد اختلف العلماء 2ىو من الأواس بن الحجر بن الذنو بن الأزد بن الغوث (الشنّفرى  )الشاعر      
في اسمو، ولقبو، ونسبو، فقال بعضهن إن الشنفرى لقب لو، واسمو عمرو بن براق، أو ثابت بن أوس، أو 
ثابت بن جابر، وقال بعضهم إن الشنفرى ىو اسمو الحقيقي وليس لقبو، ومعتٌ الشنفرى غليظ الشفتتُ، 

 من أىل اليمن يعدّ من العدائتُ الذين لا 4، وىو شاعر جاىلي قحطاني3وقد لقب بذلك لعظم شفتيو
. ، لأنو يتميز بسرعة فائقة جعلتو مضرب الأمثال 5تلحقهم الخيل
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 م2014                                            ( بي الشاعر الش  نرر  نموذااً القمع الس ياسي والاجتماعي في الشعر العر)

 

 112صفحة  (الثالث  )مجلة الباحث العدد 

 

وقد اختلف الرواة في نشأتو، فمنهم من يقول بأنو نشأ في قومو الأزد، بٍ أغاظوه فتًكهم، وقيل إنو      
نشأ في بتٍ سلامان عندما أسروه صغتَاً، وعندما كبر ىرب وانتقم منهم، وقيل أيضا إنو ولد في بتٍ 

 1.سلامان، وىو لا يعلم أنو منهم

: ومثلما اختلفوا في اسمو ولقبو ونشأتو اختلفوا أيضا في سبب تصعلكو، وفي ذلك ثلاث روايات     
الأولى أن الشنفرى وقع في أسر بنو شبابة من فهم فعاش فيهم حتى أسرت بنو سلامان رجلا من بتٍ 
شبابة، ففدتو بنو شبابة بالشنفرى فتحول إلى بتٍ سلامان، وأصبح واحدا منهم، لأن السلامي ابزذه 

ولدا وىكذا كان يحس الشنفرى نفسو، حتى نازعتو بنت الرجل الذي حسبو من أبنائو، فقال لذا 
فلطمتو وأنكرت أن يكون أخاىا، فخرج من عندىا غاضبا قاصدا "اغسلي رأسي يا أخُيّة : " الشنفرى 

أما إني لم أدعكم حتى أقتل : " الرجل الذي اشتًاه، فسألو عن نسبو، فلم علم بأنو ليس منهم، وقال 
 2.منكم مائة رجل بدا استعبدبسوني

إن بتٍ سلامان سبت الشنفرى وىو طفل فجعلو الذي سباه يلعب مع ابنتو : وتقول الرواية الثانية     
ويرعى، فلما خلا بها أراد أن يقبّلها فصكت وجهو، بٍ أخبرت أباىا بالحادثة، فخرج إليو ليقتلو فوجده 

لولا أني أخاف أن : ينشد أبياتا للفتاة التي لم تعرف نسبو، فلما سألو الرجل عن نسبو وعرفو، فقال لو
 3.إن قتلوك، أن أقتل بك مئة رجل منهم: تقتلتٍ قبيلتي لأنكحتك ابنتي، فرد عليو الشنفرى قائلا 

إنَّ الأزد قتلت الحارث بن السائب الفهمي، ورفضت ىذه القبيلة أن تقر : وتقول الرواية الثالثة      
بقتلو، وباء بقتلو رجل منهم يقال لو حزام بن جابر الذي قبِّلّ بذلك، ومات أخو الشنفرى، وظلت أمو 

وجعل يكره جانبو، ... رأت أم الشنفرى أن ليس يطلب بدمو أحد اربرلت بو حتى كبر" تبكيو، فلما 
فوقع في نفس تأبط شرا، فكان يكرمو ويدنيو، وكان يغتَ مع تأبط شرا حتى صار لا يقاوم 
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 م2014                                            ( بي الشاعر الش  نرر  نموذااً القمع الس ياسي والاجتماعي في الشعر العر)

 

 113صفحة  (الثالث  )مجلة الباحث العدد 

 

وأصبح يغتَ على الأزد، فيقتل منهم من يصادفو منهم، بٍ أدرك بعد ذلك حزام بن جابر وىو 1"لسبيلو
 2.الذي قتل أباه فقتلو

ومهما تكن تلك الروايات، فإن الشنفرى قد صار صعلوكا بسبب قمع المجتمع الذي رفضو صغتَا      
وكبتَا واحتقره بسبب لونو، فصار غريبا في أعينهم، فكل تلك الظروف السيئة حولتو إلى قاطع طريق 

يعيش مع لرموعة من الرفاق الذين ظلمهم المجتمع، فتحولت حياتهم إلى حياة الكر والفر، والسلب 
 .والنهب، والحياة القاسية في الجبال والأودية، والأدغال الوعرة 

وقد اختلفت الروايات أيضا في مقتلو، حيث تقول إحدى الروايات إن بتٍ سلامان ىم الذين قتلوه      
بعدما قتل الكثتَ منهم بدساعدة أحد العدائتُ؛ وتقول رواية أخرى بأن الشنفرى قد قتل تسعة وتسعتُ 

رجلا من قبيلة بتٍ سلامان، فتتبعوا أثره ونصبوا لو كمتُ وقتلوه وصلبوه أكثر من عام، حتى مرّ بو 
 3أحدىم فركض رأسو برجلو، فدخل فيها عظم من جمجمتو تسبب في قتلو، فكان ذلك الرجل بسام الدئة

. التي وعد بها الشنفرى الرجل الذي زوجو ابنتو 

 4.م510أما سنة وفات و، فذكرتأغلب الدصادر بأنو توفي في عام 

: وبعد مقتلو قال تأبط شراّ يرثيو 

 5على الشنّفرى ساري الغمام ورائحٌ         غزيرُ الكُلى، وصَييِّبُ الداء باكرُ 

 :الفقر وانعكاسو النفسي على الشاعر

إن الدتمعن في تتبع أخبار الصعاليك يجد أن حياتهم مليئة بالحديث عن الفقر والعوز الذي يعانونو،      
وىذا الفقر نتج عنو جوع كبتَ شعر بو جسد الفقتَ، وصارت حياتو بتُ الدوت والحياة، وىناك من كان 
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 م2014                                            ( بي الشاعر الش  نرر  نموذااً القمع الس ياسي والاجتماعي في الشعر العر)

 

 114صفحة  (الثالث  )مجلة الباحث العدد 

 

يغتَ من أجل الحصول على الطعام، وفي لامية الشاعر الكثتَ من الصور التي رسمها للجوع، إلا أن 
: نفسو إلا الصبر والقناعة لنفسيتو تأبى عليو أن يهتُ نفسو من أجلو، فلا يجد 

 

أدَُمُ مِطَ          الَ الجُ        وعِ حتى أمُِيتَ       وُ       وأضْرِبُ عَنْوُ الذيِّكْرَ صَفْحاً فأُىَلُ 

وأَستفُّ تُ رْبَ الأرضِ كيْلاَ يُ رَى لَوُ       عَلَيَّ مِنَ الطَّولِ أمْرُؤُ مُتطَ          وَّلُ 

امِ لمْ يُ لْفَ مَشْرَبٌ       يعُ          اشُ ب   وِ إلاَّ ل  دَيَّ ومَأكَ           لُ   1ولولا اجْتِنابُ الذَّ

فالشاعر أراد أن يوضح بأنو سيصبر على الجوع، ويستمر في الدداومة حتى يتناساه، وبفضل أن      
يستف التًاب بدلا من أن يعطف عليو أحد بلقمة يدن بها عليو، فلولا الذم لحصل على الأكل والشرب 

. بطرق ليست كريدة 

وإذا كان الجوع حالة من الحالات السيئة التي يقاسيها جسد الشاعر، فإن ىناك حالات أخرى لا      
تقل قسوة عن الجوع ألا وىي الحالات النفسية التي يعيشها الشاعر، فالدتأمل في أخباره وأشعاره يجد 

ذلك الإحساس الدرير بواقع الشاعر وشكواه من ىوان منزلتو الاجتماعية؛ وعدم تقدير القبيلة لو، وعجزه 
عن أخذ نصيبو من كل شيء، وىذا العجز ليس لأنو ضعيف، ولكن جاء نتيجة ظلم المجتمع لو وحرمانو 

ية الأمر في وقعو في الرىن مع اان الكثتَ من الظلم الذي بسثل في بدعمن العدالة الاجتماعية، فالشاعر 
   أمو وأخيو، بٍ في تلك اللطمة التي وجهتا لو تلك الفتاة السلامية التي اعتبرىا الشنفرى أختو فتعالت 

. عليو، إضافة إلى ظروف لأخرى كانت السبب الدباشر في تصعلكو

كل تلك الأحداث كانت تدل دلالة كبتَة على ما كان يعانيو ىذا الشاعر في لرتمعو، فالشنفرى لم      
يقف حائراً أمام الظروف التي واجهتو، بل شق طريقو بالقوة لضن حياة العزةّ ففرض نفسو على الجميع، 

وانتزع لقمة العيش من أيدي من حرمو إياىا دون النظر عن السبل، ودون التفكتَ في الدوت فالدوت 
عنده أمنية واحدة يلقاىا الإنسان ولا تتكرر، فالصعلوك لا يتمسك بالحياة كثتَا، لأن موتو لن يحزن 

: أحداً، وفي ذلك يقول 
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 م2014                                            ( بي الشاعر الش  نرر  نموذااً القمع الس ياسي والاجتماعي في الشعر العر)

 

 115صفحة  (الثالث  )مجلة الباحث العدد 

 

 1دَعيتٍ وقولي بَ عْدُما شئتِ إنتٍ       سيُ غْدى بنِعشي مرَّةً فأغيَّبُ 

: بٍ أضاف قائلاٌ 

تيِ   2إذا مَا أتتتٍ مِيتتي لمْ أباَلِذا       ولم تذُْرِ خَالابٌ الدمُوعَ وعَمَّ

فالشاعر يعلم أنو بعد موتو لن يبكي عليو أحد، وذلك لأن الألفة مقطوعة بينو وبتُ أىلو لكثرة      
. جرائره عليهم

 :الاعتزاز بالنفس والقــــوة

كان الشنفرى يتمتع بحظ وافر من الشجاعة والقوة وعزة النفس، وتتحدث أشعاره عن تلك القوة،      
كما تتحدث أخبار معاصريو من الصعاليك أيضا، حيث يصرح الشنفرى عن اعتزازه بنفسو بأنو يغتَ في 

: شجاعة وقوة مذىلة بذعل الجبان جزوعا منو 

 3وإني إذا خام الجبانُ عن الرّدى       فلي حيثُ يُخشى أن يُجاوزَ فخسفُ 

فالجبان إذا خاف وضعف قطع الطريق بأسرع ما يدكن خوفاً منو، ويبدو أن ىذه الشجاعة الكبتَة      
 وقد عُرف 4"وإنما كانت صفة بستاز بها كل صعاليك ىذه الطائفة" لم تكن مقصورة على الشنفرى وحده 

الشنفرى بالسرعة والفرار، ويعد الفرار لونا من ألوان القوة الذي يظهر فيو الصعلوك عدوه، وىو وسيلة 
للنجاة أيضا، فهذه السرعة الخارقة صارت سمة بسيز بها بعض الصعاليك، حتى اشتهروا بها وأطُلق عليهم 

 5"أعْدى من الشّنفرى " اسم العدّائتُ، وبخاصة الشنفرى الذي ضرب بو الدثل في السرعة حتى قيل 
. وذلك لسرعتو الخارقة
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 م2014                                            ( بي الشاعر الش  نرر  نموذااً القمع الس ياسي والاجتماعي في الشعر العر)

 

 116صفحة  (الثالث  )مجلة الباحث العدد 

 

وتفيض الدصادر الأدبية بالحديث عن عدوىم وسرعتهم، حتى تصل إلى درجة الدبالغة في ذلك،      
فوجدوه أول نزوة نزاىا إحدى وعشرين خطوة، " حيث تذكر الروايات أن ذرع خطو الشنفرى ليلة قتل 

 1"بٍ الثانية سبع عشرة خطوة 

: والشاعر يصف سرعتو في لاميتو بأنها ىي التي جعلتو يسبق طيور القطا، فيقول 

وتَشربُ أساريِ القطا الكُدْرُ بعدمَا      سرتْ قَ رَباًَ أحْنَاؤىا تتصلْصَلُ 

هَمًمْتُ وهَمَّتْ وابتدرْناَ وأسدلتْ       وشمَّ      رَ مِنيِّ ي فَ      ارطٌ مُتمهَّ                 لُ 

 2فولَّيْتُ عَنهَا وىْيَ تكْبُو لعُِقْرهِِ       يبُاشِرهُُ منها ذُقُونٌ وحَوْصَ    لُ 

فالشاعر قد رسم لنا صورة جميلة وطريفة بينو وبتُ طيور القطا في الوصول إلى الداء، فتنتهي القصة      
بوصولو إلى الداء قبلها فيشرب أولا، بٍ تأبٌ الطيور بعده متهالكة ومتعبة من السباق، فتشرب ثانيا ما 

وكان واثقاً من أنو سيسبقها فوصل دون تعب، ووصلت ىي لرهدة، وىذا دليل على . تركو لذا بعده
. سرعتو الخارقة 

وىكذا أوضح لنا الشنفرى مدى اعتزازه بنفسو وصبره على الدتاعب، ومتحدثا عن سرعتو وخطتو      
. من أجل البقاء على قيد الحياة، وذلك بفرض نفسو على لرتمعو الذي قهره ولم يعتًف بو 

 :الغـــارة علــــى الأغنيـــــــاء

تنتشر أحاديث الغزو والإغارة والنهب انتشاراً واسعا في شعر الصعاليك بوجو عام، وفي شعر      
 3.الشنفرى بوجو خاص، حتى لتوشك أن تكون السمة البارزة في حياتهم الاجتماعية والفنية

تلك الغارات كانت برقق نوعا من العدالة الاجتماعية بتُ طبقتي الأغنياء والفقراء، ويحدث التوازن      
. وفكرة الاشتًاكية من أولئك الأغنياء الذين سلبوا حقهم
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 م2014                                            ( بي الشاعر الش  نرر  نموذااً القمع الس ياسي والاجتماعي في الشعر العر)

 

 117صفحة  (الثالث  )مجلة الباحث العدد 

 

وفي شعر . وفي شعر الصعاليك صور كثتَة متعددة الألوان لتلك الغارات التي توضح بطولاتهم      
الشنفرى لصد صورة رائعة لغارة قوية قام بها ورفاقو من الصعاليك بردث فيها عن استعداده للغارة، وعن 

. الدوافع التي دفعتو إليها والأىداف التي بًَّ برقيقها، فيقول 

تِ  ، بعَثْتُه         ا       ومَ        نْ يَ غْ         زُ يَ غْنمْ مَ   رَّةً، ويُشَمَّ وباَضِعَ        ةٍ، حُم         رِْ القِسِييِّ

خَرجنَا مِن الوادي الذي بَتُ مِشْعَ      لٍ     وبتَُ الجبََا ىيهَاتَ أنشَأتُ سُرْبَتي 

ي على الأرضِ التي لنْ تَضُرَّني    لأنْكي قوم      اً أو أُص     ادِفَ حُمَّت       ي  أمَُشيِّ

ي عل      ى أي     نَ الغ    زُاةِ وبعُ   دى              ا      يقُريِّبُتٍ منه               ا رواحي وغُ     دْوبٌ  أمُشيِّ

 2 ق              د شه             دتُ، تَ قُوتُ هُ            مْ      إذا أطعمته         مْ أوبر         تْ وأقل        َّتِ 1وأمُُّ عِيالٍ 

وبعد ىذا الوصف الدقيق لظروف الغارة، والزاد القليل الذي كانوا يحملونو ويتحكم فيو تأبط شراّ      
: لسافة الذلاك إذا طالت مدة الغارة، بردث الشاعر عن الذدف من الغارة، فقال 

صوّتِ 
ُ

قتَلن        ا قتي           لاً لُزرمِ       اً بدلُب                َّدٍ      جِماَرَ مِتًٌ وسطَ الحجيجِ الد

جَزينَا سلامانَ بن مُفرجَِ قَرضهَا    بد   ا ق                           دم    تْ أي        ديه        م وأزلّ         َ تِ 

ء بي قومٌ وم   ا إن ىنأتُ هُمْ      وأصبحتُ في                قوم وليسُوا بدنبت        يِ  وىُتٍيِّ

ع        دْي أوانَ استهلَّتِ 
َ

 3شَفينَا بعب         دِ اا بعضَ غليلنَ     ا      وعوفٍ ل      دى الد

فالشنفرى قد حقق وأصحابو بعض الأىداف التي بسثلت في قتل ابن جابر قاتل والده في منطقة من      
مناطق مكة، وبهذا الفعل قد عاقب أبناء عمومتو الذين أسهموا في قتل أبيو، وإنو قد أصبح طريداً خليعاً 

. يعيش مع السّباع والطتَ يشاركهم الحياة 

 
                                                           

.  أم عيال الدقصود بها الشاعر تأبط شراّ 1
 . 34،35 الديوان، ص2
  .37 الديوان، ص3



 م2014                                            ( بي الشاعر الش  نرر  نموذااً القمع الس ياسي والاجتماعي في الشعر العر)

 

 118صفحة  (الثالث  )مجلة الباحث العدد 

 

 :أحاديــــــث التشرد

برفل أشعار الشنفرى بأحاديث التشرد في الصحراء الدوحشة ووديانها وسهولذا، حيث تعيش      
. الوحوش بعيدا عن أماكن البشر، وحيث يتوقع الدوت في كل لحظة

فالشنفرى قد عاش بعيدا عن لرتمعو النظامي، فهو عندما خذلو البشر ابذو إلى الوحوش يخاطبها      
ويتبادل معها السكن والحب والأسرار، فبادلتو بدورىا الدشاعر نفسها، فأصبحت تلك الحيوانات أىلو 

: فحتى لدا أحس بنهايتو أوصى لذا بجسده بعد مقتلو بأن تأكلو وفاء لذا بدلا من الدفن، حيث قال 

لعَمرُكَ ما بالأرضِ ضيقٌ على امرئٍ       سَرى راغباً أو راىباً وىو يعقلُ 

سِي           دٌ عَمَلَّسٌ       وأرقَطُ زىُل        وُلُ وعَرفَ          اءُ جَيئَ لُ : ولي دُونكمْ أىل                   ونَ 

ريِّ ذائعٌ      لَديهِمْ ولاَ الجاَني بداَ جَرَّ يُخْذَلُ   1ىُمُ الأىلُ لا مُسْتُودعُ السيِّ

فالشاعر قد عاش في الأرض الواسعة التي تسع الجميع لصاحب الحاجات وللخائف، وإنو الآن      
يعيش في لرتمع كلو وحوش وىذا ىو اختيار الصعلوك، فالسباع والوحوش ىم الأىل وعاملهم الشنفرى 

معاملة العقلاء، لأنهم لا يفشوا الأسرار ولا يخذلون بعضهم بعضا بخلاف لرتمع أىلو الذين خذلوه 
. وقمعوه 

وقد بردث الشنفرى عن واد بعيد في أعماق الصحراء بو شجر كثيف يعيش فيو الجن والأسود،      
: حتى صار يخشاه الشجعان، ولم يخشاه الشنفرى، فذىب إليو في وقت مبكر، فقال 

ووادٍ بعيدِ العُمقِ ضنكٍ جُماَعُوُ       مَراصدُ أيٍم قانتِ الرأسِ أخوفُ 

ئابِ مُضلَّةٍ       بوَاطن          وُ للج         نيِّ والأسدِ مَأل     فُ  وحُوشٍ موىً زادِ الذيِّ

فُ  تعَسَّ
ُ

لَهَا الد فتُ مِنوُ بعدما سقطَ النَّدى      غَمَاليلَ يخشى عَي ْ  2تعسَّ

                                                           
 . 59 الديوان، ص1
 . 55 الديوان، ص2



 م2014                                            ( بي الشاعر الش  نرر  نموذااً القمع الس ياسي والاجتماعي في الشعر العر)

 

 119صفحة  (الثالث  )مجلة الباحث العدد 

 

فنتيجة للقمع حدث التشرد، ونتيجة للتشرد وردت في أشعاره أحاديث متنوعة عن حيوان الصحراء      
ووحوشها، حيث تعرض لذكر الكثتَ من الحيوان إلا أنو قد خص بعض الحيوانات بالذكر الخاص 

والوصف، حتى أنو لا يخشى على جسده الضبع بعد مقتلو، بل حرص على أن يقدم جسمو ىدية لو، 
: فعندما أراد بنو سلامان قتلو، سألوه أين يكون قبره، فرد قائلا 

 1لا تقْبُروني إنَّ قَ بْري لُزَرَّمٌ       عَليكُمْ ولَكنْ أبشِري أمَّ عَامِرِ 

أبشري أم عامر بأكلي " وىكذا فإن الشنفرى أراد بأم عامر الضباع، فأوصى لذا بجسده، أي بدعتٌ      
 وىذا دليل على وفائو للحيوان بدلا من البشر الذين كانوا سببا في ضياعو 2"إذا ترُكت ولم أدفن 

. وتصعلكو 

 :وصــف الأسلحــــة

لقد بردث الشنفرى عن أسلحتو باعتبارىا القوة الثالثة التي يعتمد عليها في مغامراتو إلى جانب      
التي يصنعها الشعراء الصعاليك ىي تلك التي كان يعرفها العرب " شجاعتو وسرعتو الفائقة؛ فالأسلحة 

 3".أو أسلحة الدفاع . . . ىا أسلحة الذجومنفي العصر الجاىلي، سواء م

: فالشنفرى اىتم بأمر السيف، فتحدث عن براعتو في استخدامو، فقال      

واعد مِقْطَفُ   4وأبيضُ مِن ماءِ الحديدِ مُهنَّدٌ       فُجذذٌّ لأطراف السَّ

فالشاعر بردث عن أثر سيفو على أعدائو حتُ حصد بو أطراف سواعد أعدائو، ليعجزىم عن      
العمل، بٍ بردث بعد ذلك عن رفاقو من الصعاليك، وحسن استخدامهم للسيوف في الذجوم والدفاع، 

: فقال 

سيَّبُ 
ُ

مَ فيهِمْ بالُحسامِ الد يفِ ثاَبتٌ       وصَمَّ فشَنَّ عَليهمْ ىِزَّةَ السيِّ

                                                           
  .48 الديوان، ص1
  .24، ص2ت،ج. ط،  د.  أبو بسام، شرح ديوان الحماسة، عالم الكتب، بتَوت، د2
  .195 يوسف خليف، الشعراء الصعاليك في العصر الجاىلي، ص3
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 م2014                                            ( بي الشاعر الش  نرر  نموذااً القمع الس ياسي والاجتماعي في الشعر العر)

 

 120صفحة  (الثالث  )مجلة الباحث العدد 

 

 1وقَدْ خرَّ مِنهُمْ راجِلانِ وفاَرسٌ       كَمِ  يذٌّ صَرعْن       اهُ وق      رَْمٌ مُسَلَّبُ 

فالشنفرى بردث عن شجاعة رفاقو حتُ ضربوا بالسيف، فقطعوا العظام وأسقطوا الشجعان من      
. الأعداء، حتى قتُل من قتُل من سادتهم 

بٍ بردث عن السهام أيضا، وعن سهامو بوجو خاص وكيف كان يتفنن في بزتَىا، حتى يقدمها      
. ىديةً لأعدائو الذين يبغضهم، فيقول 

تُها لشا أريِشُ وأرصفُ  ورَدتُ بدأثورٍ يدانٍ وضال          ةٍ       بزتََّ

بُ هَا في كليِّ أحم     رَ غاث        رٍ       وأنسجُ للولْدانِ مَا ىو مُقرِفُ  أرُكيِّ

 2وتابعتُ فيو البَ رْيَ حتىَّ تركتوُ      ي     رُنُِّ إذا أنقذت          وُُ ويزُف                زفُ 

: ومثلما بردث الشاعر عن السيف والسهام بردث عن القوس، ووصفو وصفاً دقيقاً، فقال      

يَّ بٍَّ نزعتُها       بنزعٍ إذا مَا استكره النَّزعُ لِزْلَجِ  وقاربتُ من كفَّ

جِ  ي صيحةً بٍَّ راجَعتْ       أنتَُ الدريضِ ذي الِجراَحِ الدشجَّ  3فصَاحتْ بكفَّ

 وىو عند الانطلاق، والثاني منخفض كأنو عفالشنفرى يسمع للقوس صوتتُ، الأول صوت مرتف     
أنتُ مريض، بٍ بردث عن قوة طعنتو التي طعن بها قتلة أبيو، حيث شبهها بسميِّ الحية السوداء العظيمة، 

: فقال 

قُوا     مَنيَّتَ       وُ وَغِبتُ إذْ لَمْ أشَُهَّ          دِ  يْخَ الذي لم تفُويِّ فإنْ تَطْعَنُوا الشَّ

 4فَطعَْنةُ خَلْسٍ مِنكُمُ قَدْ تَ ركَْتُ هَ             ا       بَسجُُّ عَلَى أقْطاَرىَِا سُمَّ أسْوَدِ 

                                                           
  .28 الديوان، ص1
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 م2014                                            ( بي الشاعر الش  نرر  نموذااً القمع الس ياسي والاجتماعي في الشعر العر)

 

 121صفحة  (الثالث  )مجلة الباحث العدد 

 

وىكذا فقد بردث الشنفرى عن عديد الأسلحة، ووصفها وصفا دقيقا متحدثا عن كل شيء فيها،      
. وذلك من خلال صناعتها وقوتها وتأثتَىا، وبخاصة أسلحتو الشخصية وطريقة استخدامو لذا 

 :الخيـــــل في شعـــــــــــــــــــره

بردث الشنفرى عن الخيل واستخدامها في غزواتو في بعض الأحيان، لأنو في أحيانا أخرى يعتمد      
وقد عرفت العرب أسماء  .على سرعتو الخارقة في الغزو وىي مقدرة معروفة لدى العديد من الصعاليك

 1".فقرمل فرس عروة بن الورد، والنّحّام فرس السليك، واليحموم فرس الشنفرى" خيل بعض الصعاليك 

وقد بردث الشنفرى عن فرسو الذزيل حديثا طريفا، وقارن بينو وبتُ الخيل السمينة التي لا تستطيع      
: أن تضاىي فرسو، قائلا 

ولا عيبَ في اليحمُومِ غتَُ ىُزالوِ      على أنو يومِ الذياجِ سمتُُ 

 2وكمْ من عظيمِ الخلقِ عَبْلٍ مُوثَّقٍ     حواهُ وفيوِ بعدَ ذاكَ جُنونُ 

فالشاعر أكد الددح بدا يشبو الذم على فرسو، وأوضح بأن فرسو يوم الحرب تكون أفضل من الخيول      
الأخرى السمينة من حيث الكر والفر، بٍ أضاف بأن الفرس لضيفة كصاحبها، ولكنهما متفقان من 

حيث الشجاعة والإقدام يوم الغزو، وىذه ىي صفات التصعلك التي أضفاىا الشاعر على فرسو في 
. صورة طريفة ولشتعة

وعندما قتُل الشنفرى ورثاه صديقو ومعلمو تأبط شراّ لم ينس ىذا الأختَ في مرثيتو جواد صديقو      
: الدقتول، فخصو ببيتتُ قائلا 

وأشقرُ غيداقُ الج              راء كأن و     عقابٌ تدلى بتُ نقتُ كاسرُ 

 3يجمُ جموم البحر طال عبابوُ    إذا فاض منو أولُ جاش آخر

                                                           
  .227يوسف خليف، الشعراء الصعاليك في العصر الجاىلي، ص1
  .77 الديوان، ص2
 . 229نقلا عن يوسف خليف، الشعراء الصعاليك في العصر الجاىلي، ص3



 م2014                                            ( بي الشاعر الش  نرر  نموذااً القمع الس ياسي والاجتماعي في الشعر العر)

 

 122صفحة  (الثالث  )مجلة الباحث العدد 

 

 

الظواىــــر الفنيــــــة في شعــــــره 

 :شعـــــــــر المقطوعـــــــة

إن الدتتبع لشعر الشنفرى يجد أن معظم ما قالو من شعر بسثل في مقطوعات شعرية قصتَة؛ ولا      
نقصد بذلك عدم وجود القصيدة الطويلة، وإنما القصد شيوع الدقطوعات الصغتَة أكثر من ذيوع 

. القصيدة الطويلة

وإذا استثنينا قصيدتو التائية ذات الستة والثلاثتُ بيتاً، واستثنينا اللامية التي أشتهر بها وقصيدتو      
نفسنا أمام لرموعة كبتَة من الدقطوعات التي تتًاوح عدد أالفائية ذات الاثنتُ وعشرين بيتاً، فإننا لصد 

. أبيات الواحدة منها ما بتُ الخمسة، والثلاثة عشر بيتا

ولربدا السبب في ذلك راجع إلى ضياع بعض الأشعار، لأن الشعر الجاىلي قد ضاع منو الكثتَ،      
فلما فرغوا من الفتوح واطمأنوا . . . العرب عنو بالجهاد وغزو الروم وفارس" وذلك بسبب انشغال 

 أو إلى 1"بالأمصار، وراجعوا روايتو وجدوا كثتَا من حملتو قد ىلكوا بالدوت والقتل فحفظوا أقل ذلك
انتحال بعض الأبيات، أو إلى أن حياة الصعلوك مليئة بالظروف والدغامرات والتهديد بالدوت في كل 

لحظة، الأمر الذي جعل الشاعر يقول الشعر بحسب الظروف الدصاحبة، فلا يجد الوقت للتدقيق 
 2.والتطويل والتمحيص كما كان يفعل غتَه من الشعراء الذين بزتلف حياتهم عن حياتو

لذلك جاء شعره على شكل مقطوعات صغتَة وسريعة وفق الحالة النفسية التي يعيشها الشاعر أثناء      
الدغامرة، وأعتقد بأن ىذا ىو الرأي الدرجح لدى الباحث باعتبار الظروف التي يدر بها الشاعر تفسر 

. الحقيقة تفستَاً قريباً من واقع الصعلوك

 

 
                                                           

  .17م، ص1988، 2 لزمد بن سلام الجمحي، طبقات الشعراء، دار الكتب العلمية، بتَوت، ط1
  .261-259 يوسف خليف، الشعراء الصعاليك في العصر الجاىلي، ص2



 م2014                                            ( بي الشاعر الش  نرر  نموذااً القمع الس ياسي والاجتماعي في الشعر العر)

 

 123صفحة  (الثالث  )مجلة الباحث العدد 

 

 :بنيـــــــــــة القصيــــــــــــــدة

إن الناظر في شعر الشنفرى تلفت انتباىو تلك التجارب الشعورية الكاملة، والصور الصادقة لحياة      
أصيلة لم تصدر " الصعلوك بوجو خاص، وللحياة الجاىلية بشكل عام ذلك لأنها مقطوعات وقصائد 

 وتتمثل في تلك الدقطوعات الشعرية والقصائد ووحدة الدوضوع، والعاطفة 1".عن صناعة أو تكلف
الصادقة والتجارب الشعورية على الرغم من السرعة والإيجاز في نظمها، وىي بزتلف عن تلك القصائد 

. الجاىلية الطوال الدتعددة الدوضوعات، والتي تبدأ عادة بدقدمة طللية

فالدتتبع لدقطوعات الشنفرى العرية يستطيع أن يجعل لكل واحدة منها عنوانا خاصا بها ودالا على      
نهاية الصعلوك أو وصية " موضوعها، فمثلا قصيدتو الرائية التي نظمها قبيل مقتلو يدكن أن تسمى 

 2".الصعلوك، أو وليمة الضبع

وىكذا يدكن القول بأن وحدة الدوضوع قد توفرت في الدقطوعات الشعرية على الرغم من الظروف      
الصعبة التي يدر بها الشاعر، وقد اختلفت قليلا على القصائد الجاىلية الطويلة الدعروفة بتعدد 

. ينيالدوضوعات، والارتباط بالدقدمة الطللية الدتعارف عليها لدى أغلب الشعراء الجاىليتُ والإسلام

 :التحـــرر مـــن العصبيــــــة القبليـــــــة

شعر الشنفرى الصعلوك، لأنو فقد التوافق الاجتماعي مع قبيلتو التي قمعتو وجعلتو طريداً يعيش في      
الحفر بتُ الوحوش في الصحراء، لذلك ترتب عليو فقد الإحساس بالقبيلة والانتماء إليها، وبالتالي من 
الطبيعي جداً ألا تظهر شخصية القبيلة في شعره، لأنو قد بررر من العقد التي كانت متمثلة في الشاعر 

القبلي، فلا يكون الشاعر لسان عشتَتو ولا الناطق باسمها أما القبائل الأخرى، وإنما أصبح شعره صورة 
صادقة لحياتو الخاصة يسجل فيها كل ما يدور في خلجات صدره وبحسب الظروف التي تعتًضو؛ 

ويصبح ضمتَ الفرد ىو السائد في شعره، فحتُ نتمعن في شعر الشاعر لصد العديد من الأفعال الدالة 
قاربتُ، وأمشّي، وقلتُ، وفبتُ، وغتَىا من الأفعال الأخرى، إلاَّ أن : على ضمتَ الأنا في شعره، كقولو 

ىذا التحلل من الشخصية القبلية لا يبعده من الشخصية الجماعية التي تكونت منها دائرة الصعاليك، 

                                                           
  .145م، ص1993، 6 يحي الجبوري، الشعر الجاىلي، منشورات جامعة قار يونس، بنغازي، ط1
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فهم جماعة جمعتهم ظروف واحدة وأىداف واحدة، وأصبحوا شخصية فنية شاذة، وىذا الشذوذ يعد 
العامل الدشتًك بتُ شخصيتهم الفردية والجماعية التي تتوفر فيها روح الجماعة، لأنهم في الغالب يشتًكون 

 1.في أىداف واحدة، وبذمعهم مصلحة واحدة

 :السرد القصصــــــي

يعد شعر الشنفرى صورة صادقة لحياتو، وحياة رفاقو في الصعلكة، فالشاعر يسجل ويسرد كل ما      
يدور في حياتو لحظة بلحظة، فشعره في لرملو شعر قصصي باعتباره قد تناول مقطوعات على شكل 

حادثا أو موقفا أو انفعالا معينا في حياة الإنسان فهي " قصص قصتَة، والقصة القصتَة ىي التي تتناول 
تتجو إلى تصوير أصغر مساحة من ىذه الحياة ولا تعتٌ بالتطوير الكبتَ للحدث في الدستقبل فهي أقرب 

 فحوادث الشاعر ومغامراتو الشجاعة، وتشرده في الصحراء ونومو في العراء كل 2."إلى رصد لحظة معينة
ىذا وغتَه يعد مادة صالحة للفن القصصي، فكل مقطوعاتو الشعرية تصلح أن تكون عنوانا لقصص 

قصة غزوة من " قصتَة، وذلك لدا فيها من أحداث مثتَة ومشوقة، فالدتأمل مثلا في قصيدتو التائية يجدىا 
بٍ تربصهم بأعدائهم، . . . غزواتو مع جماعة من رفاقو يقص فيها استعدادىم للغزوة، بٍ خروجهم لذا 

 3."وانتظارىم الفرصة الدواتية

وىكذا فإن مقطوعات الشاعر وقصائده تعد حكايات قصصية قصتَة بطبيعتها لا تهدف إلى تقديم      
. معلتٍ معقدة، بل تنظر إلى الحدث من أقرب السبل، وتنتهي بنهاية مؤثرة 

 

الخـــــاتمـــــة 

إنَّ القمع السياسي والقهر الاجتماعي كانا سبباً في اضطراب حياة الشنفرى وخروجو عن قبيلتو      
وتصعلكو، حيث تسبب الظلم الاجتماعي الذي عان منو الشاعر، والظروف السيئة التي عاشها في فقد 

الإحساس بالقبيلة والانتماء إليها، الأمر الذي جعلو متمرداً لا يثق في أحد من البشر، وبالتالي ابتعد عن 
                                                           

  .276،277 يوسف خليف، الشعراء الصعاليك في العصر الجاىلي، ص1
  .81م، ص1988، 1 عماد حابً، النقد الأدبي قضاياه وابذاىاتو الحديثة، دار الشام للتًاث، بتَوت، ط2
  .280 يوسف خليف، الشعراء الصعاليك في العصر الجاىلي، ص3
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العصبية القبلية، وآمن بالعصبية الدذىبية التي تعتمد على القوة الجسدية، إضافة إلى ذلك فإن ما ذكره 
الشاعر من أشعار قد جاءت على شكل مقطوعات صغتَة براكي قصصا قصتَة، بدلا من القصائد 

الطويلة، ومعظم ما تناولو من معانٍ وموضوعات قد بسثلت فيها الواقعية والعاطفة الصادقة، والشعور 
. النبيل مع رفاقو الصعاليك 

 

مصــــــــادر البحـــــــــث ومراجعـــــــــو 

لبنان، عالم - بتَوت. شرح الخطيب التبريزي. شرح ديوان الحماسة: أبو بسام، حبيب بن أوس– 1
. ت . ط، د . الكتب، د 

لبنان، دار -برقيق عبد الكريم الغرباوي، ولزمود غنيم، بتَوت. الأغاني: الأصفهاني، أبو الفرج – 2
 . 21ت، ج. ط، د . إحياء التًاث، د 

ثتٌّ، د ز ط، د - بغداد. خزانة الأدب: البغدادي، عبد القادر –3
ُ

 . 2ت، ج. العراق، مكتبة الد

. م 1993، 6ليبيا، جامعة قار يونس، ط- بنغازي. الشعر الجاىلي: الجبوري، يحي – 4

  .م1988، 2لبنان، دار الكتب العلمية، ط- بتَوت. طبقات الشعراء: الجمحي، لزمد بن سلامّ – 5

، 1لبنان، دار الشام للتًاث، ط- بتَوت. النقد الأدبي قضاياه وابذاىاتو الحديثة: حابً، عماد – 6
. م 1988

ط، . مص ر، دار الدع  ارف، د - القاى      رة. الشعراء الصعاليك في العصر الجاىلي: خليف، يوسف – 7
. م 1966

م، 1992ط، . لبنان، دار مكتبة الحياة، د - بتَوت. تاريخ آداب اللغة العربية: زيدان، جرجي – 8
 . 1ج

لبنان، دار الكتاب - بتَوت. برقيق أميل بديع يعقوب. الديوان: الشنّفرى، عمرو بن مالك – 9
. م 1991، 1العربي، ط
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 ظاهرة الحذف في اللغة العربية
 المبروك رحومه الذويب: للباحث 

 ليبيا- جامعة الزاوية 
 
 

 :مقدمة
اللغة منظومة صوتية متكاملة غايتها التعبتَ عن غايات وأىداف الأفراد والجماعات ، من خلال      

أصوات يعبّّ بها كل قوم عن " ىذه الدنظومة ، أو ما يعرف باسم اللغة التي عرفّها بعض علماء اللغة بأنها 
ومن ىنا لصد اختلافاً في استخدام ىذه اللغة حسب اختلاف الأقوام الدعبّّين بهذه اللغة أو " أغراضهم 

تلك ، وجميع اللغات تعبّّ عن أحاسيس ومشاعر أىلها مهما كانت درجة بدائيتها أو الضسارىا في 
. الزمان والدكان 

اللغة العربية إحدى أرقى اللغات الإنسانية وأعظمها ، بل وأوسعها انتشاراً ، زماناً ومكاناً ، فمن      
حيث الزمن نعلم أن العربية إحدى فروع اللغة السامية القديدة التي عاشت قبل التاريخ ، وعنها تفرّعت 

لغات عدّة إحداىا اللغة العربية ، بل إن العديد من العلماء والباحثتُ يرون أن لغة وأرض العرب هما 
.  1أصل وموطن السامية ، والدراسات اللغوية الدقارنة أظهرت أن اللغة العربية من أتّم اللغات السامية 

ومن حيث الدكان لصد اللغة العربية اليوم قد انتشرت على امتداد الكرة الأرضية يحملها الدسلم أينما      
حلّ وسيلةً للاتصال بربو في كل صلاة يؤديها خمس مراّت في اليوم والليلة ، وىي لغة خمس سكان 

الأرض تقريباً ، ومن خلال نظرة في حياة وتطوّر ىذه اللغة ، ندرك مدى العناية الإلذية التي حمت ىذه 
لغة – اللغة عبّ التاريخ ، حتى كانت اللغة العربية الفصحى التي انبثقت عن امتزاج اللغة العربية الجنوبية 

-  لغة لصد والحجاز– واللغة العربية الشمالية – معتُ وسبأ 
تّم كل ذلك قبيل البعثة ا﵀مدية ، حيث وصلت ىذه اللغة في ىذه الفتًة قمّة الرقي في ألفاظها      

حتى ظنّ العرب أنهم لا يبارون في – شعراً وخطابةً – وتراكيبها ، التي تّم تهذيبها من خلال الدنافسة 
. ذلك 
 الإسلام ولزاربتو الفساد ، كانت ىذه اللغة وسيلتو للوصول إلى برقيق ما من أجلو جاء ، يءوبدج     

القمّة التي إليها وصلت ولا – الذي لا يأتيو الباطل من بتُ يديو ولا من خلفو – فكان القرآن العظيم 
.  يدكن أن تعلوىا 

وبادراك العرب لذذه الحقيقة عملوا على جمع لغة العرب كما جاءت قبيل الإسلام حتى نهاية عصر      
الاحتجاج مع ما جاء في القرآن الكرنً من ألفاظٍ وأساليب، لتكوّن القاعدة اللغوية التي عليها يعتمد 
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العرب في ا﵀افظة على ىذه اللغة ، وحمايتها من الاندثار ، أو الالضطاط ، فكانت القوانتُ النحوية 
والصرفية ، التي تّم استنباطها من كلام العرب ، الدنارة التي بها يهتدي من يريد أن يلحق بالعرب في لغتهم 

انتحاء سمت كلام العرب في تصرفّو ، من إعرابٍ وغتَه ، كالتثنية " ،أو كما يقول ابن جتٍّ في ذلك 
والجمع ، والتحقتَ والتكستَ ، والإضافة والنسب والتًكيب ، وغتَ ذلك ، ليلحق من ليس من أىل اللغة 

  2"بأىلها في الفصاحة 
وقد بسيّزت اللغة العربية بظواىر لغويةّ عديدة، ميّزتها عن كثتَ من اللغات، وسيكون مدار ىذا      

في اللغة العربية ،وىي إحدى أىم الظواىر التي بسيّزت بها ىذه اللغة ، " الحذف " البحث عن ظاىرة 
وربدا من أكثرىا إثارة للجدل والخلاف في كثتَ من القضايا ، ومن أهمها اختلاف القراءات القرآنية ، وما 

ترتب على ذلك من أحكام شرعية، والاختلاف في الأحكام النحوية، وما وجود الددارس النحوية 
. الدتعددة ، وابذاىاتها الدتباينة أحياناً، إلاّ عودة لدا ذكر، وما ذاك إلاّ دليل على سعة ىذه اللغة وحيويتها 

مقدمة ، وثلاثة  : والدنهج الاستقرائي ىو السبيل للستَ في ىذا البحث ، على أن تكون مكوّناتو      
:  ىي . مطالب 

. حذف كلمة أو أكثر، ودور ذلك في النحو والبلاغة العربيتُ ، وأىم أسباب ىذا الحذف   - 
. حذف حرفٍ أو أكثر والغاية من ذلك   - 
. الحذف لفظاً لا خطاً ، وعكسو الحذف خطاً لا لفظاً  - 

.   ويختم البحث ببعض النتائج مع شيء من التوصيات 
أي أن تكون الألفاظ على قدر الدعاني دون زيادة أو نقصان ، والدراد بالدساواة أن : فالدساواة        

يكون اللفظ بدقدار أصل الدراد لا نقصاً عنو بحذفٍ أو غتَه ، ولا زائداً عليو بنحو تكرير أو تتميم أو 
وإذا رأيت الذين "  وقولو تعالى 4"ولا يحيق الدكر السيئ إلاّ بأىلو "  ومنو قولو تعالى 3... اعتًاض 

 5" يخوضون في آياتنا فأعرض عنهم حتى يخوضوا في حديث غتَه 
والإطناب ،ويراد بو أداء الدقصود بأكثر لشا يحتاجو سواء من الجمل أو الألفاظ ، وىو على وجوه      
  ، وذكر الخاص بعد العام ، 6الإيضاح بعد الإبهام ، ومنو قولو تعالى ﴿ ربِّ اشرح لي صدري ﴾ : منها 

 ، كما يكون بالتكرير، لضو قولو تعالى ﴿ 7" حافظوا على الصلوات والصلاة الوسطى " ومنو قولو تعالى 
 ، ويدخل برت كل ذلك لأنماط وصور لستلفة ذات أبعاد 8كلا سوف تعلمون ثمّ كلا سوف تعلمون ﴾ 

 .  9بلاغية أطنب البلاغيون في الحديث عنها 
الأقوام الذين ليسوا " ويعتٍ أداء الدقصود بأقل من عبارةٍ متعارف عليها الأوساط ،أي : الإيجاز      

 . 10" فصيحتُ ولا غتَ فصيحتُ كأىل الزقاق 
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إيجاز قصر ، وإيجاز حذف ، لأن ما يفيد النظم مع الدقام من تكثتَ الدعتٌ ، إمّا : والإيجاز قسمان      
أن لا يكون بواسطة لزذوف ، وىو إيجاز القصر ، أو يكون بواسطة لزذوف ،وىو إيجاز الحذف ، فمن 

 ، 12 ، ومن الآخر قولو تعالى ﴿ وأسأل القرية ﴾ 11الأول قولو تعالى ﴿ ولكم في القصاص حياة ﴾ 
. اسأل أىل القرية : أي

ويكون بحذف ما لا يخل بالدعتٌ ولا " وىو على ضروب كثتَة،بيّنها صاحب معجم البلاغة بقولو      
 مُستتًكَ ءينقص من البلاغة ، بل لو ظهر ا﵀ذوف لنزل قدر الكلام عن علوِّ بلاغتو ، ولصار إلى شي

  13"مُستًذَل ، ولكان مُبطِلاً لدا يظهر على الكلام من الطلاوة والحسن والرقة 
وىذا يكون بحذف كلمة أو أكثر ، وىذا النوع الأعم في اللغة ، وىو مثار الخلاف ، ولذلك قبل      

الإشارة إلى بعض لشا جاء منو في لغة العرب ، بذب الإشارة إلى كيفيتو وشروطو ؛ لأن ىذا الحذف ليس 
وجود دليل حالي على ا﵀ذوف : اعتباطياً ، بل يتمّ وفق نواميس اللغة وقوانينها ، ومن ىذه الشروط 

" زيداً : " سلمنا سلاماً ، وكقولك لدن رفع سوطاً :  ، أي 14وذلك ، لضو قولو تعالى ﴿ قالوا سلاماً ﴾ 
 ."اضرب " بإضمار 

وفي ىذا تّم حذف الجملة بأسرىا ، وقد " زيداً " من أضرب ؟ : أو دليل مقالي ، كقولنا لدن قال     
 ، حيث حذف خبّ الأولى ومبتدأ 15يحذف أحد ركنيها ، لضو قولو تعالى ﴿ قال سلام قوم منكرون ﴾ 

الثانية ، والدليل مطلوب إذا كان ا﵀ذوف أحد ركتٍ الجملة ، أو لفظاً يفيد معتٌ فيها ىي مبنية عليو ، 
. لا تفتأ :  ، أي 16لضو قولو تعالى ﴿ قالوا تا﵁ تفتؤا تذكر يوسف ﴾ 

 ودليل ،أمّا إذا كان ا﵀ذوف فضلة فلا يشتًط لحذفو دليل ، ولكن يشتًط ألاّ يكون في حذفو ضرر     
غتَ صناعي ، وىو ما أشرت إليو سابقاً ، وصناعي ، وىذا يختص بدعرفتو النحويون ؛ : الحذف قسمان 

 ، وباختلاف تقدير ا﵀ذوف يختلف الإعراب ، وبو بزتلف الدعاني 17لأنو يعرف من جهة الصناعة 
والأحكام النابذة عن ذلك ، ومن ىنا كان العلم باللغة والفقو متلازمتُ في القضايا الشرعية وأحكامها ، 
كما كان النحو ملازماً لعلوم العربية جميعها ، لأنو  العلم الذي من خلالو تعرف أحكام ضبط الكلمة 
عند انتظامها في كلام وما تؤديو من معانٍ ، لذلك كان لذذه الظاىرة النصيب الأوفر من أقوال وأحكام 

ولدا كان النحو علماً مستنبطاً من كلام العرب ، وفيو لصد ما – بل عليو مدار خلافهم - النحويتُ 
يخالف القاعدة العامة أحياناً ، وجدتْ الحاجة إلى التأويل ، أي إلى تعليل تلك الدخالفات ، ولذلك 
جاءت علل النحويتُ أقرب إلى علل الدتكلمتُ منها إلى علل الفقهاء ، لأنهم يعتمدون على الحس 

،ويحتجون بثقل الحال أو خفتها على النفس ، وبهذا عللوا السبب في رفع الفاعل ونصب الدفعول ، لقلّة 
الأول وثقل الضمة ، ليعادل كثرة الثاني وخفة الفتحة ، وفعلوا ذلك حتى يقل في كلامهم ما يستثقلون ، 
ويكثر فيو ما يستخفون ، وعلى ذلك فهم يهملون ما ينفر منو الحس كالدتقارب في الحروف ، بل إنهم 
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يقدمون الأقوى لسرجاً عند اضطرارىم ،وىم في استعمال الأفعال الثلاثية أوسع من غتَه لاعتدال تركيبو ، 
. وىذا باب واسع . 18... فحرف يبتدأ بو ، وحرف يحشى بو ، وثالث يوقف عليو 

وىكذا نرى أن العربي جعل من لغتو لوحة موسيقية فيها من التقدنً والتأختَ ، والحذف والذكر لشا      
يجعل ىذه اللغة خفيفة على اللسان ، جميلة في الأذان ما يجذب السامعتُ إليها ، ولنا في تسلل أعداء 
القرآن الكرنً إلى لسابئ الدسلمتُ واستمتاعهم بسماع الذكر الحكيم ، مع عدائهم لو ، ختَ دليل على 

. مدى تأثتَ أصوات ىذه اللغة على سامعيها 
والحذف من أىم الظواىر التي أدت إلى ظهور التعليل ، وتقدير ا﵀ذوف ، وإظهار العلل التي من      

. أجلها كان الحذف 
إن الناظر في اللغة عموماً ، والعربية خصوصاً ، يجد أن الدتكلم يسعى دائماً إلى أن يصل إلى مبتغاه      

من الكلام ،بأقل جهد وأقصر وقت ، ومن ىنا كان الحذف في اللغة ، والحذف يعتٍ الاختصار حقيقة 
، بالإضافة إلى توازن التًكيب مع مراعاة مقتضى الحال ، ولذذا أجيز الحذف في مواضع ، ولم يجز في 

غتَىا ، ولذلك حدد البلاغيون العرب مواضع الإطناب ومقتضياتو ، ومواطن الإيجاز ومتطلباتو ، وما 
يحسن أحدهما في موضع إلاّ ساء فيو الآخر ، ولذذا كان الكلام على أقدار الدتكلمتُ، وأن لكل مقام 

... مقال 
وسأجعل من بعض آيات القرآن الكرنً ، ولشا جاء في كلام العرب شعراً ونثراً ، مثالاً على ظاىرة      

جمال الدبتٌ مع دقة الدعتٌ ، – إلى جانب ما سبق - الحذف ، والحاجة إليو ، وملاحظة أن أسبابو دائماً 
وفي اللغة السعي إلى الإيجاز مرغوب فيو ، ولذلك كثر الحذف بداعي كثرة لنحو الاستعمال، أو طول 

... . التًكيب ، بل طول الكلمة 
وسأقتصر على الحذف في بعض أىم موضوعات النحو العربي ، وكيف تعامل النحاة العرب مع      

. ىذه الظاىرة 
ومنو حذف الدبتدأ جوازاً أو وجوباً في مواضع معينة بشرط أن يدل عليو دليل ، وألاّ يتأثر الدعتٌ      

: ما الحديد؟ وكيف زيد ؟ فيجاب :بذلك ، ولشا يكثر فيو حذف الدبتدأ جوازاً جواب الاستفهام ، لضو 
ىو معدن ، وىو صحيح ، ويكثر ىذا وبخاصة في الدشافهة ، ومن ىذا قولو : معدن ، وصحيح ، أي 

من عمل صالحاً – وا﵁ أعلم –  ، والتقدير 19تعالى ﴿ من عمل صالحاً فلنفسو ومن أساء فعليها ﴾ 
 ، 21نار حامية ﴾. ، ومنو قولو تعالى ﴿وما أدراك ما ىي 20فعملو لنفسو ، ومن أساء فإساءتو عليها 

أكره من ىذا القرآن : أي 22" النار .ىل أنبئُكم بشرٍّ من ذلكم " ىي نار حامية ، وقولو تعالى : أي 
 ، وقال تعالى ﴿ ثلّة من 23الذي تسمعون ىو النار ، فحذف الدبتدأ اختصاراً ولدلالة ما قبلو عليو

.. ىم ثلة من الأولتُ وثلة من الآخرين ، ومنو قولو تعالى ﴿ :  ، أي 24الأولتُ وثلّة من الآخرين ﴾ 
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 ، فطل خبّ لدبتدأ 25فإن لم يصبها وابل فطل ﴾ .كمثل جنّة بربوة أصابها وابل فأتت أكلها ضعفتُ 
وىكذا إذا تتبعنا وجود الدبتدأ في الجملة العربية ، ...  . مصيبها ، أو الذي يصيبها : لزذوف تقديره 

وجدنا أن سياق تركيب الجملة كما يتطلب وجود الدبتدأ ؛ لأنو ركن أساسي لذا ،لصد أنو قد يحذف ، 
وحذفو جائز ، بل قد يكون حذفو واجباً ، وذلك في النعت الدقطوع إلى الرفع في مدح ، أو ذمّ ، أو 

.  مررت بزيد الكرنًُ ، أو الخبيثُ ، أو الدسكتُُ : ترحّم ، من مثل قولنا 
حيث . صبٌّ جميل : كما يحذف الدبتدأ وجوباً عندما يكون الخبّ مصدراً نائباً مناب الفعل ، لضو      
: صبّي صبٌّ جميل ، وىو يحذف كذلك بعد لا سيما ، لضو قول امرئ القيس "يقدّر 

 26ولا سيّما يومٌ بدارة جلجل ...       ألا ربّ يوم صالح لك منهما  
نعم الرجل زيدٌ : فإن الاسم الدرفوع بعد لا سيّما خبٌّ لدبتدأ ، وىو يحذف وجوباً في أسلوب الددح ، لضو 

...  . الدمدوح زيد : في الجملة أن يكون خبّاً لدبتدأ لزذوف وجوباٍ تقديره " زيد"فأحد أوجو إعراب . 
وكل ذلك بسليو أحكام وقوانتُ اللغة والنحو ، لتأتي الجملة العربية منسجمة البناء ، واضحةُ الدعتٌ ،في 

شكل يدل على رقُي ذوق الدتكلم ، ويقنع عقل الدتلقي ، وكما أمكن الاستغناء عن الدبتدأ ، يدكن ذلك 
في الخبّ ، وىو الركن الأساسي في الجملة الاسمية ، وحذفو كذلك يكون جائزاً وواجبا حسب مقتضيات 

لولا العلم لشقي العالم ، فالخبّ لزذوف قبل : الجملة ، فحذفو وجوباٍ يكون بعد لولا الامتناعية ، لضو
لعمر ا﵁ لأجيدنّ : جواب لولا ، كما يحذفونو وجوبا عندما يكون لفظ الدبتدأ نصاً في القسم ، لضو 

وفي كل ذلك متسع ...  . لعمر ا﵁ قسمي : عملي ، فالخبّ لزذوف قبل جواب القسم ، والتقدير
 . 27للتأويل ، أما حذفو جوازاً فيكون بشرط أن يدل عليو دليل ، وألاّ يتأثر الدعتٌ ولا التًكيب بحذفو 

وىم كما يحذفون الجملة كاملة ، أو أحد ركنيها ، كذلك يفعلون بدتمماتها ، فهم يحذفون الدوصوف      
 ، حيث قدّر 28"ويقيمون الوصف مقامو ، من ذلك قولو تعالى ﴿ أو جاؤكم حصرت صدورىم ﴾

حيث حذف الدوصوف وأقام الوصف مقامو ، ومثلو ،يريكموىا البّق ..." جاؤكم قومٌ " الأخفش الدعتٌ 
: ، وبدثل ذلك أوِّل قول الشاعر 

رجلٍ كان  :  ، أي 29       ترمي بكفَّي كان من أرمى البشر 
ويحذف عندىم الدضمر كما يحذف الدظهر، ومن ذلك قولو تعالى ﴿ و﵁ على الناس حجُّ البيت من      

من استطاع سبيلاً منهم ، فحذف الضمتَ للعلم بو ، ومنو :  ، والتقدير 30استطاع إليو سبيلا ﴾ 
 ، وعللوا 31حذف العائد من الصلة إلى الدوصول ، كما في قولو تعالى ﴿ أىذا الذي بعث ا﵁ رسولاً ﴾ 

 واحد ، ولدا طلبوا يءجواز حذفو ، لأنو صار الاسم الدوصول ، والفعل ،والفاعل ، والدفعول بدنزلة ش
 . 32الخفة كان حذف الدفعول أولى 
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وبتتبّع الأساليب اللغوية العربية لصد أن الدتكلم كثتَاً ما يلجأ إلى الحذف كلما وجد لذلك سببا ،      
حيث ألزموا معها حذف الفعل " رُبَّ " وىم لذلك حذفوا الفعل اختصاراً ، ومنو أحد أوجو استعمال 

ربّ رجلٍ : ربّ رجلٍ يفهم ، فالتقدير : الذي أوصلتو إلى ما بعدىا ، وذلك للعلم بو في مثل قولنا 
  33.فحذف الفعل لدلالة الحال عليو ...  يفهم أدركت ، أو لقيت 

وللأسباب ذاتها يحذف الحرف ىرباً من طول الكلمة ، وذلك مثلما فعلوا بالألف والياء عندما       
: مربذيٌّ ، وإلى – مربذى : ويكون الاسم على خمسة أحرف ، ذلك في لضو قولذم في النسب إلى 

مشتًيّ ، وىذا ما دعاىم إلى الحذف من الرباعي عندما توالت فيو ثلاث حركات فأنزلوىا – مشتًي "
جمزيُّ ، وكذلك فعلوا بياء – بشكيُّ ، وجمزى – بشكى : منزلة الحرف ، وحذفوا لذلك الحرف من لضو 

رَبعيُّ ، لوجود سببتُ للحذف هما – جُهتٍُّ ، وربيعة – جُهينة : عند النسب إليها ، لضو" فعُيلة وفَعيلة " 
 ،ولذلك يحذف آخر الخماسيّ عند جمعو من لضو 34طلب الخفة ، وتأنيس التغيتَ بحذف تاء التأنيث : 
  .سفارج ، ولم يكن لو من علّة إلاّ طلب الخفة ؛ لأنو لو أتي بو على الأصل لكان مستثقلاً – سفرجل : 

وفي العدد تكلّم العربّي بدا وجد مناسباً ، وعلل النحويون لدا وجدوا ، فذكروا أن العلة في حذف      
فعلوا ذلك حملاً على العشرة ؛ لتكون على لفظ الأعداد الدفردة،وإن كان " الواو من الأعداد الدركبة 

. والواقع أن التًكيب صتَّ الكلمتتُ كلمة واحدة فامتنع العطف " العطف ىو الأصل 
وليكون حذفهم دون إجحاف يخلُّ بالدعتٌ أو التًكيب ، جاء جواز حذف حرف النداء في بعض        

لتكون عوضاً عن الياء " اللهمّ " الصيغ ومنعوه في بعضها ، ولعدم الإجحاف ألحقوا الديم الدشددة لفظ 
ا﵀ذوفة ، وقالوا بعدم جواز الجمع بينهما ؛ لأنو جمع بتُ العِوَض والدعوَّض ، مع ذىاب الكوفيتُ إلى 

. غتَ ذلك 
لكثرة دوره في " التًخيم " وكما جاز لذم حذف حرف النداء ، أجازوا حذف بعض الدنادى       

الكلام ، طلباً للتخفيف ، وقد تشعّب خلاف النحويتُ في تقدير ا﵀ذوف ،وبخاصة بتُ البصريتُ 
.  والكوفيتُ ، ولكلٍ شواىده 

منو حذف نون مضارع كان المجزوم بعامل من " حرف النون " ولشا يكثرون حذفو ، ولدواعٍ متعددة      
وىذا ... لم أكُ ، ولم تكُ ، ولا تكُ : عوامل الجزم ، حيث أجازوا بعد ذلك حذف النون بزفيفاً فيقال

الحذف جائز سواء أوقع بعدىا حرف ىجائي ساكن ، أو متحرّك ، إلاّ أن يكون ضمتَاً متصلاً فيمتنع 
. حذفو 
وفي حذفو خلاف ، من حيث  وىذا الحرف يحذف بلا خلاف في الأفعال الخمسة عند جزمها،     

نوع ا﵀ذوف ، وذلك عندما تلتقي نون الفعل بنون الوقاية ، فأيهّما ا﵀ذوف ؟ مثل ذلك في قراءة قولو 
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 ،لدى من قرأ بنون واحدة فتَى البعض أن ا﵀ذوف نون 36  و ﴿ تامُرُوني ﴾ 35تعالى ﴿ أبراجُّوني ﴾
 . 37الوقاية ، بينما ذىب البعض إلى أن ا﵀ذوف نون الفعل والحذف للثاني أولى 

ومثلما حذفوا طلباً للخفة ، جاء الحذف مطلوباً للعامل ، وذلك لضو حذف حرف العلة عند الجزم      
فحذفوا الواو والألف والياء علامة على جزم ىذه الأفعال ... لم يدعُ ، ولم يسعَ ، ولم يدشِ : ، لضو قولنا 

طلباً لدا اقتضاه العامل ، ومن تعليلهم لذذا الحذف أن الحرف أشبو الحركة فحذف كما ، برذف الحركة 
نون صحيحة ساكنة ، " وقد عرفّو بعضهم بأنو " التنوين "  ولشا ينوب عن الحرف بعد حذفو .عند الجزم 

وإنما خصها النحويون بهذا اللقب وسموىا تنويناً ليفرقّوا بينها وبتُ النون الزائدة الدتحركة التي تكون في 
نون ساكنة زائدة تلحق آخر "  ، ويسمّيها البعض بحرف التنوين ويعرفّو بأنو 38.آخر الجمع والتثنية 

 ، وىو أقسام منها ما يختصّ بالاسم ، ومنها ما يعمّ الجميع 39"الأسماء لفظاً وتفارقها خطاً ووقفاً 
تنوين العوض ، ويكون عوضاً : ،الاسم ، والفعل ، والحرف ، وما يهمّنا في ىذا البحث قسم منو ىو 

  .عن لزذوف ، ىا ا﵀ذوف ، حرف ،أو كلمة ،أو جملة ، فيحلّ التنوين لزل ا﵀ذوف ويكون عوضاً عنو
بواقٍ جمع باقية ، : فما يعوّض حرفاً في حالتي الرفع والجرّ ما يأتي في بعض جموع التكستَ من مثل      

حيث حذفت الياء وحلّ مكانها التنوين ...  ومواضٍ جمع ماضية ، وجوارٍ جمع جارية ، ونوامٍ جمع نامية 
عوضاً عنها ، فهذا التنوين عوض عن الحرف الأصلي ا﵀ذوف ؛ لأننا بالرجوع إلى السبب في ذلك لصد 

أن الدنقوص عند تنوينو يستثقل في حلتي الرفع والجر فحذفوا الياء عندما جاءت أوّل الساكنتُ ، وىو 
. كذلك في الدقصور الدنصرف عندما يدخلو التنوين وللأسباب ذاتها 

كل ،أو بعض ، أو أيّ ، حيث : وما يعوّض كلمة فقد جاء كثتَاً بحذف الدضاف إليو بعد لفظة      
كلُّ إنسان يدوت ، ومنو قولو :أي . كلٌّ يدوت : يحذف الدضاف معها ويعوّض عنو بهذا التنوين ، لضو 

 ، 41 ، وقولو تعالى ﴿ تلك الرسل فضّلنا بعضهم على بعضٍ ﴾ 40تعالى ﴿ وكلاً وعد ا﵁ الحستٌ ﴾
 . 42وقولو تعالى ﴿ أياًّ ما تدعوا فلو الأسماء الحستٌ ﴾ 

اعة وما ـبوقة بحتُ أو سـالدس" إذ " ر ويكون بعد ـة أو أكثـن التنوين ما يكون عوضاً عن جملـوم     
م حينئذٍ تنظرون ﴾ ـى ﴿ وأنتـه قولو تعالـ ،ومن43ا ﴾ ـى ﴿ يومئذٍ بردّث أخبارهـه تعالـأشبههما، لضو قول

44...  
   وعلى ذلك فتنوين العوض يجئ بدلاً من حرف أصلي حذف ، أو بدلاً من كلمة ، أو بدلاً من جملة 

أو أكثر ، ليحل لزل ا﵀ذوف ، وفي ىذه الحالة يصبح التنوين قسماً مستقلاً ، لا يدل بنفسو على 
 45إعراب ولا بناء، ولذلك دخل الأسماء الدعربة والدبنية ، وبقي أثره الخاص ، ىو التعويض عن ا﵀ذوف 

حذف :   وذكرنا  التنوين الدعبّ عنو بحركة كتابةً يقودنا إلى باب آخر قريب من الحذف ، ألا وىو 
على الكلمة ، والتصرّف في الحركات بدا يشبو الحذف ، " ال " التنوين لدواع ، كالإضافة ودخول 
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لتقى ساكنان في كلمتتُ كسروا ما سبق ، وإذا كانا في كلمة اويكون ذلك طلباً للخفة كسابقو فهم إذا 
حضرتْ زينب ، :حذفوا ما سبق ، وىم لذلك أبقوا تاء التأنيث ساكنة إذا وليها حرف متحرك ، لضو

: وإذا جاء بعدىا ساكن حركوىا بدا يناسب لسانهم ، فهم يحركونها بالكسر إذا وليها ساكن ، لضو 
أنفق من الدال : باللام ، لضو " من"لتقاء اواستثنوا ما يعيق لسانهم ، منو ... كتبت البنت ، وخذ العفو 

لكم الختَ ، حيث لصدىم يحركّون الأول بالفتح ، ويحركّون الثاني : الحلال ، ومثل ذلك ميم الجمع ، لضو
طلب الخفة ، وأداء : بالضم ، دون تقيّدٍ بالقاعدة العامة ،  وكل ما ذكر يندرج برت باب واحد ىو 

. المجهود الأدنى 
زيادة تسهيل النطق ، واختصاراً لدا يدكن الاستغناء عنو ، :   وىم كما يحذفون كتابة يحذفون نطقاً ، أي 

فمن ذلك ظاىرة الإدغام التي تؤدّي إلى حذف حرف بتضعيف الآخر تسهيلاً واختصاراً وذلك مثل 
وفي اللغة العربية كثتَاً ما تتقارب الحروف بعضها من بعض في النطق وتتشابو " ال"الحروف الشمسية مع 

ابراد حرفتُ في حرف واحد مشدد ،بساثلا أو : ، وىذا يؤدّي إلى ما يعرف في اللغة العربية بالإدغام وىو 
آمنّا ، وادّعى ، فالنون الدشددة في آمنّا نشأت عن نونتُ أولاهما لام الفعل ، والأخرى : اختلفا ، لضو 

الضمتَ ، وأمّا ادّعى ، فأصل الدال الدشددة دال وتاء ، الدال فاء الفعل ، والتاء تاء الافتعال ، قلبت 
دالاً فالإدغام ىنا تّم نتيجة تشابو ، ومثلو نطقاً وكتابةً إلاّ لتكون اللغة واحة تريح من يستظل بها ، ولنا 

. في قراءات القرآن الكرنً ختَ معتُ في ىذا الباب 
   إن إلقاء نظرة على عمل أىل القراءات وأىل الأصوات ، تعطينا مدى الاىتمام الذي نالو ىذا 

أي علماء التجويد . الجانب لإظهار جمال ىذه اللغة وأثر ذلك على اللسان والدعتٌ وذىن التلقي ، فهم 
عملوا على دراسة الحروف وبرديد لسارجها وصفاتها وعلاقة بعضها ببعض عند التًكيب ، وأثناء . 

أي أنهم اىتموا – كما يقولون – الوصل والفصل ، كتابة وقراءة ، وأعطوا لكل حرف حقو ومستحقو 
بدراسة جهاز النطق ومكوناتو ودور كل جزء منو في إظهار الحرف أو الحركة أثناء النطق ، ليتعامل مع 

الحرف الواحد وفق نواميس وقواعد متى حاد عنها الدتلفظ أدُين ، ومن ىنا كانت الدراسة الدقيقة للجملة 
الصوتية وحدودىا ، أو ما يعرف عندىم بالوقف الجائز والوقف الواجب من حيث أدى الدعتٌ ، ولذذا 

النون والتنوين وما يصاحبهما من أحكام : كان للأداء الصوتي أحكامو وقوانينو ، ونضرب مثلاً لذلك 
لتقاء بعض الحروف مع غتَىا ، والتفخيم والتًقيق االإظهار والإخفاء ، وتنوعّ كل منهما ، وحالات 

ومعتٌ كل منهما ، وبرديد الدفخم من الدرقق وما يطرأ عليها عند التًكيب ، والدد والقصر وتفاصيل كل 
ومن يتتبع ىذا العلم يجده منظومة صوتية متكاملة غاية في الدقة والإتقان ، تستبعد كل .... ذلك 

صوت نشاز ،لتأتي الجملة القرآنية خاصة ، والجملة العربية عامة أنيقة ، جميلة الدبتٌ ، موفية بالدعتٌ ، 
" بلسان عربي مبتُ " وسبحان ا﵁ العظيم الذي قال 
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وبالنظر فيما انطوى عليو البحث لصد أن اللغة العربية لغة وضعت على أسس وقواعد من قبل أن  -  
  .تكتشف تلك الأسس والقواعد ، وإن خالفت اللغةُ القواعدَ فإن الدخالف ىو القاعدة لا اللغة 

تغيتَىا ، أو تيستَىا : أن قواعد النحو والصرف لضن في حاجة إليها لا اللغة ، وعلى من يدعو إلى    - 
أن يأتي بلغة أخرى ، لأن ىذه اللغة سرّ وجودىا في بقاء قواعدىا – نطقاً أو كتابة – ، أو إلغائها 

. وقوانينها التي استنبطها علماء اللغة من اللغة ذاتها 
وىو – على كل من ينادي بإلغاء الإعراب أن يجد لنا طريقاً يوصلنا إلى اكتشاف ا﵀ذوف أو تقديره - 

. وبدونو تتقوّض أغلب قواعد النحو – كما رأينا عاماً وشاملاً 
. أن ىذه اللغة منظومة صوتية متكاملة يشدّ بعضها بعضاً ، والإخلال بأي جزءٍ يؤدّي إلى توقفها - 

: ىذا بعض ما يدكن أن يستنتج من البحث ،وفي الختام أقول      
إن الأجدر بنا بدلاً من صبّ اللعنات على النحو وعللو أن نبحث عن طرق توصلنا إلى كيفية التعامل 
مع النحو لا أن توصل النحو إلينا ، ثمّ إننا نعيش اليوم ثورة معلوماتية يدكن الاستفادة منها بطرق شتى 

في لرال اللغة ، ومنها النماذج الصوتية الجيدة التي يحسّن الاستماع إليها وتقليدىا أداء ألسنتنا ، مع 
الانتباه إلى أهمية دور كثتَ من الدؤسسات الاجتماعية ، وأهمها الدؤسسات التعليمية الدختلفة ، التي أرى 

 .أنها أصبحت بعيدة عنو 
 الهوامش

                                                 
 .بعدىا  وما87ينظر التطبيق النحوي، ص  1
 .34، ص1الخصائص، ج 2
 .205الإيضاح، ص 3
 .43سورة فاطر، الآية  4
. 68سورة الأنعام، الآية  5
. 24سورة طو، الآية  6
. 236سورة البقرة، الآية  7
. 3،4سورة التكاثر، الآيتان  8
. 440شرح التلخيص، ص 9

. 421الدصدر السابق، ص 10
. 178سورة البقرة، الآية  11
. 82سورة يوسف، الآية  12
. 177معجم البلاغة، ص 13
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. 68سورة ىود، الآية  14
. 25سورة الذاريات، الآية  15
. 85سورة يوسف، الآية  16
. 563الدغتٍ، ص 17
. 55، ص1الخصائص، ج 18
. 45سورة فصلت، الآية  19
. 587، الدغتٍ، ص115، ص1شرح ابن عقيل، ج 20
. 9،10سورة القارعة، الآيتان  21
. 70سورة الحج، الآية  22
. 414، ص1، النحو الوافي، ج586الدغتٍ، ص 23
. 41،42سورة الواقعة، الآيتان  24
. 264سورة البقرة، الآية  25
. 118، ىامش ص1شرح ابن عقيل، ج 26
. 414، ص1النحو الوافي، ج 27
. 90سورة النساء، الآية  28
. 246، الدسائل الدشكلة، ص161الدغتٍ، ص 29
. 97سورة آل عمران، الآية  30
. 41سورة الفرقان، الآية  31
. 264أسرار العربية، ص  32
. 195الدصدر السابق، ص  33
. 259الدصدر نفسو، ص 34
. 85سورة الأنعام، الآية  35
. 61سورة الزمر، الآية  36
. 576الدغتٍ، ص 37
. 323، ص1الأشباه والنظائر، ج 38
. 501جامع الدروس العربية، ص 39
. 10سورة الحديد، الآية  40
. 251سورة البقرة، الآية  41
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. 109سورة الإسراء، الآية  42
. 4سورة الزلزلة، الآية  43
. 87سورة الواقعة، الآية  44
. 37، ص1النحو الوافي، ج 45

 

 

المصادر والمراجع                                        
القرآن الكرنً  - 
/ شركة دار الأرقم ابن أبي الأرقم / بركات يوسف ىبود . ت ح .للأنباري / أسرار العربية - 1

لبنان  – بتَوت 
راجعة . مازن الدبارك ولزمد علي حمد ا﵁ . د: تح . لابن ىشام الأنصاري . مغتٍ اللبيب - 2

. لبنان . بتَوت . دار الفكر . سعيد الأفغاني 
ا﵁  صلاح الدين عبد. تح . لأبي علي النحوي " البغداديات " الدسائل الدشكلة - 3

. بغداد .مطبعة العاني . السنكاوي 
. الأردن . عمان . دار الفكر – الشيخ مصطفي الغلاييتٍ . جامع الدروس العربية - 4
دار  . 2ط . لزمد لزي الدين عبد الحميد – شرح ابن عقيل علي ألفية ابن مالك - 5

. مصر . القاىرة . الطلائع 
. لبنان . بتَوت . مكتبة ا﵀مدي . عباس حسن . النحو الوافي - 6
. مصر. الدكتبة العلمية .2ط.لزمد علي النجار. تح.لأبي الفتح عثمان بن جتٍ.الخصائص- 7
فائز ترحيتي . د – راجعة وقدم لو . جلال الدين السيوطي - الأشباه  والنظائر في النحو- 8
لبنان  . بتَوت .دار الكتاب العربي  . 3ط.
لزمد مصطفي رمضان . د.دراسة وبرقيق . أكمل  الدين البابرتي – شرح التلخيص - 9

. ليبيا . طرابلس . الدنشأة العامة للنشر والتوزيع . صوفية 
. لبنان . بتَوت . دار الجيل . الخطيب القزويتٍ . الإيضاح في علوم البلاغة- 10
. م 1975منشورات جامعة طرابلس . بدوي طبانة. د– معجم البلاغة العربية - 11
. د .أخراج وتصحيح . برجشتًاسر .للمستشرق الألداني . التطور النحوي للغة العربية - 12

القاىرة  . مكتبة الخالصي  .3ط. رمضان عبد التواب 
.  دار الكتاب العربي . القرطبي . الجامع لأحكام القرآن - 13
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 رسم الهمزة بين التأصيل والتيسير
  (  تطبيقيةدراسة ) 

 
 عبد السلام الأسمر الحضيري: للباحث

 
 

 ملخص البحث  

ىناك إشكالية تقع ما بتُ همزة الوصل والقطع عند العموم وابػصوص، وبؽذا بقد كثتَا ما تقع أخطاء في رسم      
وىذا يعتبر ضعفا في . همزة الوصل والقطع دون التحري والتدقيق بأن ىناك خلافا في رسم همزة الوصل والقطع 

. مسألة الكتابة 
حسب خلافهم في تعدادىا ، فسيبويو .    ويتمثل ىذا البحث في الوقوف على ابؽمزة وىي أول ابغروف ابؽجائية 

  .تسعة وعشرون حرفا، وابؼبرد خالفو في ذلك : ذكر أن أصل حروف العربية 
فهوم العام للهمزة عند بعض العلماء ، ثم عرف ابؽمزة من حيث اللغة والاصطلاح مبينا الم:      بتُن الباحث 

بـرج ابؽمزة وأنواعها وإشكالية ابؽمزة والألف من حيث نطقها وربظها ، وابغاصل في ىذا أن الألف وابؽمزة حرف 
. واحد من حيث النطق وخلافها في الرسم 

 
 المقدمة

وأصلي وأسلم على سيدنا ، وما كنا لنهتدي لولا أن ىدانا الله ، الذي ىدانا بؽذا ، ابغمد لله رب العابؼتُ      
وعلى آلو ، وكشف الله بو الغمة ، ونصح الأمة ، وأدى الأمانة ، بلغ الرسالة ، بؿمد الربضة ابؼهداة للعابؼتُ 

. وصحبو الأخيار ومن تبعهم بإحسان إلى يوم الدين 
: وبعد
لدراسة وتفصيل همزتي الوصل والقطع ؛ ، فقد تمن اختيار موضوع همزة الوصل والقطع ؛ وذلك للحاجة ابؼاسة      

حتى يتبتُ ويتضح للقارئ مدى أهمية ىذا ابؼوضوع ؛ لكثرة وقوع الأخطاء ابؼتفشية عند ابؼتعلمتُ خاصة وغتَىم 
. عامة 

مع وجود دراسات سابقة وكثتَة ،     وىي بؿاولة نريد منها تغطية همزة الوصل والقطع من حيث النطق والرسم 
. إلا أن الضرورة أوجبت حاجتنا لدراستها والاطلاع على خفاياىا ، عند علماء اللغة قديدا وحديثا 
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وقسمت ىذا ابؼوضوع إلى ثلاثة فصول وخابسة و أوردت في كل فصل من الفصول مباحث ، ففي الفصل 
ونهجت ابؼنهـج الاستقرائي :ثلاثة مباحث ،والفصل الثاني مبحثان والفصل الثالث كــذلك مبحثان: الأول 

 .فهو نعم ابؼولى ونعم النصتَ ، والتاريخي سائلا ابؼولى عز وجل التوفيق والفائدة ابؼرجوة 

 (المفهوم العام للهمزة  )
 

كالنحوية .وبهذا اىتم العرب بدراستها في  شتى العلوم ابؼتعلقة بها .ابؽمزة حرف من حروف  اللغة العربية      
حسب ترتيب ، فتضاربت فيهما الآراء باختلاف أنواعها . والصرفية والإملائية  منذ معرفة الكتابة  عند العرب

 فرتبها سيبويو على النظام الصوتي أو ابؼخرجي بـالفا شيخو ابػليل بذلك، ابؽمزة في النظامتُ الأبجدي و الألفبائي

(1) .
فأما ابؼبدلة من الواو ،  ابؽمزة الأصلية التي ىي لام الفعل )): وذكر ابن منظور في أول أبوابو ابؽمزة في قولو      

. (2)( (الذي أصلو عزاو ؛ لأنو من عزوت ، بكو العزاء 
إنما تكتب مرة ألفِا ومرة ياء ومرة ، اعلم أن ابؽمزة لا ىجاء بؽا  }:      ثم ذكر في نفس الباب من قول الأزىري 

وابغروف بشانية وعشرون حرفاً مع الواو ، إنما ىي جزء من مَدّة بعد فتحة ، والألف اللينة لا حرف بؽا ، واوًا 
.  (3)( (تسعة وعشرين حرفاً  : وتتم بابؽمزة . والألف والياء 

فأبغقت ، وبؽا حالات من التـّلْيتُ وابغذف والإبدال والتحقيق ، فشبهها ابن منظور بابغرف الصحيح      
 . (4)وليست من ابعوف ؛ إنما ىي حلقية في أقصى الفم ، بالأحرف ابؼعتلة في ابعوف 

 ،واختلف الْمحدثون (5)وعلماء التجويد إلى أنها صوت بؾهور، فقد ذىب سيبويو وغتَه من علماء العربية      
ابؽمزة صوت لا ىو بالمجهور ولا ىو :   وقال آخرون (6)ليست بؾهورة وبعضهم قال إنها مهموسة: فبعضهم قال 

 .  (7)بابؼهموس
. عند الْمحدَثتُ  فإذًا ابؽمزة صوت بؾهور عند القدماء ، وعلى خلاف

وتارة على الياء بسبب تسهيلها أو ،وتارة على الواو ،فقد ترسم على الألف ، وترسم ابؽمزة على صور عدّة      
 .  (8)إبدابؽا أو حذفها 

 (9):فذكر ابن منظور في  تعدد  أنواع ابؽمزات في قولو

 . همزة التأنيث  كهمزة ابغمراء  -1
 .ابغفاء :  ابؽمزة الأصلية في آخر الكلمة مثل  -2
 .كهمزة السماء : همزة ابؼدة ابؼبدلة من الياء والواو  -3
 .همزة وائل :  ابؽمزة المجتلبة بعد الألف الساكنة مثل  -4
 . الشمأل والشأمل : ابؽمزة الزائدة مثل  -5
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 .اطمأن : ابؽمزة التي تزاد  لئلا يجتمع ساكنان مثل  -6
 . قوليء : بكو قوبؽم للمرأة ، همزة الوقفة في آخر الفعل   -7
 .لبأت بابغج : همزة التوىم في قوبؽم  -8
 .ابؽمزة الأصلية الظاىرة بكو همز ابػبء  -9

 .اجتماع همزتتُ في كلمة واحدة بكو همزتي الرئاء - 10

وىي حرف لا صورة لو في ابػط ، وتعتبر ابؽمزة ىي الألف التي في أول حروف ابؼعجم وتقبل بصيع ابغركات      
فإنها ، خلاف الألف اللينة ، وتقبل ابغركة والسكون ،وتسمى الألف اليابسة، وإنما تكتب غالبا بصورة الألف ، 

  (10)فلذلك لا تقع أول الكلمة ؛ لأن العرب لا يبدؤون بالساكن ولا يقفون على ابؼتحرك ، ملازمة للسكون 

الهمزة : الفصل الأول 

تعريف ابؽمزة لغةً واصطلاحًا :  ابؼبحث الأول  

ومنو ابؽمزة في الكلام ؛ ، الضغط والرفع : ومعناه لغة ، مصدر همز يهمز : بأن ابؽمز : تعرف ابؽمزة في اللغة      
. (11)،وقد همزْتُ ابغرف فانهمز ، لأنو يضغط  ضغطا

ىي مصدر : وقيل، همزت الفرس همزاً إذا دفعتو بسرعة : تقول، بأنها الدفع بسرعة : وتعرف أيضًا في اللغة      
. (12 )وبْصعُو همزات، همزت بدعتٌ  ضغطت وىو اسم جنس واحدُه همزة 

وابؽمز ، بالضغط ، والرفع ، والدفع :ومن ىذه التعريفات اللُّغوية يتبتُ أن ابؽمزة تنحصر في معانيها في اللغة     
. مصدر 

. (13)إذا تكلم بابؽمز ، ىو يهتّ ىتًّا : فتنهمز عن بـرجها ويقال ، فتهتّ ، لأنها تهمز : وبظيت بابؽمزة      
: تعريف ابؽمزة في الاصطلاح بأن بؽا تعريفتُ متقاربتُ 

. وتقبل بصيع ابغركات ، ىي الألف التي في أول حروف ابؼعجم : الأول 
بخلاف ، وإنما يكتب غالبا بصورة الألف وتقبل ابغركة والسكون ، ىي حرف لا صورة لو في ابػط  : والآخر

. الألف اللينة 
: وىناك تعريف آخر للهمزة في الاصطلاح 

كاملة في صفاتها ؛ لاحتياجها في ، وىو عبارة عن النطق بابؽمزة بـرجة من بـرجها الذي ىو أقصى ابغلق      
وقد تتغتَ  بأحكام ، مع أن الأصل في ابؽمز أن يحقق ، إخراجها من أقصى ابغلق إلى ضغط الصوت ودفعو لثقلو 

.  ( 14)أنواع التغتَات التي ىي 
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 . التسهيل بتُْ بتُْ  -1
 .الإسقاط  -2
 .الإبدال  -3
 .النقل  -4

: وإليك بيان كلٍّ من ىذه التغتَات في الآتي      
. مطلق التغيتَ : لغة : الأول التسهيل 

وبتُ ، بتُ ابؽمزة والألف إن كانت مفتوحة : بتُ همزة وحرف مدّ بدعتٌ : عبارة عن النطق بابؽمزة : واصطلاحًا 
. ( 15)وبتُ ابؽمزة والواو إن كانت مضمومة، ابؽمز والياء إن كانت مكسورة 

. جعل شيء مكان آخر : لغة : الثاني الإبدال 
. عبارة عن إقامة الألف والواو والياء مقام ابؽمزة عوضا منها :  واصطلاحًا 

.  الطرح والإزالة وابغذف : لغة : الثالث الإسقاط 
.  عبارة عن إعدام إحدى ابؽمزتتُ ابؼتلاصقتتُ بحيث لا تبقى بؽا صورة : واصطلاحًا 
التحويل  : لغة : الرابع النقل 

عبارة عن إلقاء حركة ابؽمزة على الساكن قبلها وحذف ابؽمزة وابػلاصة أن الأصل في ابؽمز أن : واصطلاحًا      
وإنما تنوعت العرب في برقيق ابؽمزة ؛ لكونها أثقل ، وقد خففت في لغة قريش ، يحقق وذلك في لغة قيس وبسيم 

بل قال بعضهم ىي لغة أكثر العرب ، وكانت قريش وابغجازيون أكثرىم برقيقا بؽا ، ابغروف نطقا وأبعدىا بـرجا 
. الفصحاء 

 (المبحث الثاني  )

:  ويتكون ابؼبحث الثاني من 

 .بـرج ابؽمزة   -1
 .أنــواعهــــــا  -2
 .أشكـــابؽـــا  -3

 : بـرج ابؽمزة : أولا 

وىو الغالب عند علماء التجويد؛أما ابػليل بن أبضد فقد ، ىو ابؼوضع الذي ينشأ منو ابغرف : ابؼخرج      
، أكثر من غتَىا ، ىي ابؼستخدمة لديو  (ابؼخرج  )وأما سيبويو فإن كلمة ، ومدرج ، حيّز : استخدم كلمة 

. (16)ويغلب أن يكون استخدام ىذه الكلمات بدعتٌ واحد،على بكو أقل (موضع   )وكلمة  (حيّز  )فكلمة 



 م2014                                                                            (رسم الهمزة بين التأ صيل والتيسير، دراسة تطبيقية  )

 

 142 صفحة (الثالث  )مجلة الباحث العدد 

 

وإذا أردت أن تعرف بـرج أي حرف من ابغروف كان عليك أن تسكنو أو تشدّده ثم تصغي إليو حتى يتبتُ      
. لك بوضوح بـرج ابغرف من خلال الصوت 

يبدأ ، ونلاحظ أن علماء العربية وعلماء التجويد حتُ يذكرون بـارج ابغروف يرتبونها ترتيبًا تصاعدياً        
وقد ، ثم يتدرج صاعدًا حتى ينتهي بالشفتتُ ، وىي التي يسمونها أقصى ابغلق ، بأقصى نقطة في آلة النطق 

الذي يبدأ من الشفتتُ وينتهي بأقصى ابغلق إلى ، واتبعوا التًتيب  ابؼعاكس ، خالف  الْمحدثون ىذا التًتيب 
  .(  17)ابغنجرة 

وخالف علماء ، ابؽمزة وابؽاء والألف : أن بغروف العربية ستة عشر بـرجًا أقصاىا : وقد ذكر سيبويو      
وأكد ابػليل قديدا على ، على أن الألف ىوائية لا بـرج بؽا ، التجويد سيبويو في إخراج الألف من حروف ابغلق 

( . 18)ذلك 

 

: والخلاصة 
من : أي ، وىي بزرج من أول بـارج ابغلق ، أن علماء التجويد قد نصوا على أن ابؽمزة أول ابغروف خروجًا      

وذلك يشتَ إلى فتحة ابؼزمار الكائنة بتُ الوترين الصوتيتُ ؛ حيث ينُطق الوتران ، آخر ابغلق بفا يلي الصدر 
ثم ينفرجان فجأة فيندفع ابؽواء بؿدِثاً ، انطباقاً تامًا حال النطق بابؽمزة ؛ فلا يسمحان للهواء بابؼرور من ابغنجرة 

 (.19).صوت ابؽمزة
، في إدخال همزة الوصل على ابغرف والنطق بها ساكنة ، أمّا موضع ابؽمزة على حسب طريقة علماء العربية      

بفتح الوترين بعد ضغط ، وىنا تبدأ عملية التصويت بها، همزة + حركة + همزة : فنجد سلسلة صوتية تتكون من 
سواء كانت فتحة أم كسرة أم ضمة ثم يعقب ذلك ، ثم تذبذب الوترين لإنتاج صوت ابغركة ، ابؽواء خلفهما 

ثّم انفراجهما بعد ذلك بهدوء ثم نلاحظ طغيان ذبذبة الوترين على الأحداث الصوتية . تضام الوترين مرة أخرى 
ولكن ابؽمزة المجردة غتَ ابؼسهلة نفتقد معها ذبذبة ، وىذه ابغالة ىي وصف ابؽمزة بأنها صوت بؾهور ، الأخرى 

. (20)الوترين التي ىي مصدر ابعهر ؛ ولأن ابؽمزة ما ىي إلا انطباق الوترين ثم انفراجهما 
:   أنواع ابؽمزة : ثانيا
: (21)وتتمثل ىذه الأنواع في الأغراض الآتية      

 . أكرم ، أحسن : بكو ،  كون ابؽمزة أحد حروف الكلمة  -1
 . إما مفردة وإما مزدوجة :  ابؽمزة  -2
أما ابؽمزة ابؼزدوجة ىي التي تلاصقت ، بدأ : بكو : ىي التي لم تتلاصق فيهما همزتان :  فابؽمزة ابؼفردة  -3

 .نشأ أنس : وإما في كلمتتُ بكو ، أأقبل : فيهما همزتان ؛ إمّا في كلمة بكو 
 .                                                                                                                                                                                               إما أصلية وإمّا زائدة ،  ابؽمزة باعتبار وضعها في الكلمة  -4
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: والزائدة ، بدأ – سأل – أخذ : بكو ، ىي التي تكون فاء الكلمة أو عينها أو لامها :  ابؽمزة الأصلية  -5
 . أفلح الأنصار : بكو ، ىي لا تكون فاء الكلمة ولا عينها ولا لامها 

: بكو : وإما وصلية ، قال أطع : بكو : إما قطعية ،  وابؽمزة باعتبار ثبوتها أثناء التلفظ واختفائها منو  -6
 .قلت استمع 

 وتارة يطُلب تغتَُىا كما ( 22) وَإِذَا خَلَوْا : كما في قولو تعالى ،  ابؽمزة تارة يجب إبقاؤىا على حابؽا  -7
  (23) ء أنذرتهم:  في ابؽمزة الثانية من قولو تعالى

وإما ، إما إسقاطها بعد نقل حركتها إلى ما قبلها من ابغروف ،  التغتَ الذي يدكن أن يلحق ابؽمزة  -8
. وإما تسهيلها ، وإما إبدابؽا ، إسقاطها بحركتها 

: إشكالية ابؽمزة والألف : ثالثا 
ابؽمزة صوت شديد بؾهور عند ابؼتقدمتُ ، وشديد غتَ بؾهور عند الْمحدثتُ  يتفرع منها ابؽمزة ابؼسهلة      

وابؼخففة ، وىي عبارة عن خفقة صدرية لا يصاحبها إقفال في الأوتار الصوتية ، فهي قريبة من حرف ابؽاء ، 
 . (24)والفرق بينهما بررك الأوتار الصوتية مع ابؽمزة ابؼسهلة وسكونها مع ابؽاء 

أو بينهما خلاف ، فذكر ،وىـذا ابؼبحث تأتي إشكاليتـو مابتُ ابؽمـزة والألف من حيث كـونهما حرفاً واحدًا      
إلإ ابؼبرد ، وىذا ما ذىب إليو معظم علماء العربية ، سيبويو بأن أصل حروف العربية تسعة وعشرون حرفاً 

. فخالفهم في ذلك 
فأوبؽا الألف – وقد أكد ابن جِتٍي على أن أصل حروف ابؼعجم عند العلماء كافة تسعة وعشرون حرفاً      

.  وآخرىا الياء 
، ويجعل أوبؽا الباء ويدع الألف من أوبؽا، وقد رتّب أبو العباس ابؼبرد عدد حروف ابؼعجم بشانية وعشرين حرفاً      

فلم يعدىا مع ابغروف التي أشكابؽا ، وليس بؽا صورة مستقرة ، ولا تثبت على صورة واحدة ، ويقول ىي همزة 
.  وردّ ابن جتٍّ على ابؼبرد بإخراجو ابؽمزة من بصلة ابغروف ، وىذا الذي ذىب إليو أبو العباس ، بؿفوظة ومعروفة 

، للمبرد فلا يتضح أن ابؼبرد لا يعد ابؽمزة من حروف العربية الأصلية  ((ابؼقتضب   ))وأما ما جاء في كتاب       
، لكنو يقول بعد  ((منها بشانية وعشرون بؽا صور ، اعلم أن ابغروف العربية بطسة وثلاثون حرفا  )):  في قولو 

ويليها في البعد ، وىي أبعد ابغروف ، فمنها للحلق ثلاثة بـارج  فمن أقصى ابغلق بـرج ابؽمزة  )): ذلك مباشرة 
. ( 25)((بـرج ابؽاء والألف ىاوية ىناك 

. وابؽمزة من بتُ أصوات العربية لم يكن بؽا رمز بؿدد ، وىو يريد الرموز ابؼكتوبة ، وتأويل ابؼبرد في ذلك      
فلا ، فصوتهما واحد مع بصيع ابغركات ، وبهذا نعتبر أن ابؽمزة والألف كلاهما حرف واحد من حيث النطق      

. إلا أنهما بـتلفان في ىيأتهما من حيث الرسم ،بذد أي تغتَ في ذلك 
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 لفصل الثانيا

مدخل بؼعرفة همزة الوصل : ابؼبحث الأول 
وذلك من ، من أىم ابؼواضيع التي نالت دراسة وعناية بها ، تعتبر همزة الوصل عند علماء النحاة والصرفيتُ      

واىتم علماء الرسم والضبط بشكلها وىيأتها ؛  ليحسن القارئ التلفظ بها بأبسط ما ، حيث كيفية نطقها وربظها 
. يكون
وبؽذا كان علينا حق دراستها وتسهيل ، وتكثر الأخطاء ربظا ونطقا عند كثتَ من ابؼتعلمتُ في وقتنا ابغالي      

: وذلك لصيانة وحفظ لغتنا ابغبيبة وابغفاظ عليها والقاعدة عند علماء اللغة ، أحكامها عند العامة وابػاصة 
أن ابغرف الساكن يصعب بداية النطق بو إلا  بعامل : وألا يوقف على متحرك وابؼعتٌ من ذلك ، ألا يبدأ بساكن 

حتى يتمكن القارئ ، وبهذا لا يصح بسام النطق إلا بإدخال همزة الوصل ، مساعد يعتُ على التخلص من الساكن 
. بالتلفظ بالكلمة بكلّ سهولة 

تعريف همزة الوصل  : أولا 
، وتسقط عند وصل الكلمة بدا قبلها ، ىي التي يتوصل بها إلى النطق بالساكن في ابتداء الكلام : تعريفها       

 .  (26 )تدخل الكلام للضرورة ليتوصل بها بدا بعدىا
: شرح التعريف 

لكي ، وذلك حينما يكون ابغرف الأول في الكلمة ساكنا ، إن همزة  الوصل يؤتى بها في حالة السكون      
فتسقط همزة ، و أما في حالة تواصل الكلام من حيث النطق بو ، يسهل النطق بابغرف الأول في حالة الابتداء 

فإنك  (اضراب  ): بكو ، الوصل نطقا وتبقى ربظا بدون علامة أي بدون علامة همزة القطع  ابؼعتبرة في الرسم 
وإن ،  (إجتهد  ): عند النقط تقول  (اجتهد  ): وىكذا ، لأنك ابتدأت بها  (إضرب ): تنطق بابؽمزة ىكذا 

فإنك لا تنطق  (اجتهد)و، (واضرب  ): كأن تقول ، فإنها تسقط في النطق ، تقدمها شيء ولو حرف واحد 
. (27)كأن ابؽمزة غتَ موجودة أصلا  (وجْتهِد  ) (وضْرِب):بابؽمزة ، فيصتَ نطقها ىكذا 

:  سبب تسمية همزة الوصل 
   (سُلنمَ اللّسان  ): ويسميها ابػليل الفراىيدي 

 (الألف ابؼوصولة  ): ويسميها سيبويو 
. (28) (والألف الوصلية ، ألف الوصل  ) ويسميها ابؼبرد 

: شرح تسمية همزة الوصل 
همزة ابتداء : وتسقط لفظا حال وصل الكلام ؛ فإنو كان ينبغي أن تسمى ، بؼا كانت همزة الوصل يبتدأ بها      

: وعلّل العلماء سبب تسميتها بالآتي ، لا همزة وصل 
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 . يعلل البصريون تسميتها بذلك ؛لوصول ابؼتكلم للنطق بالساكن   -1
 . يعلل الكوفيون تسميتها بذلك ؛ لأنها تسقط في درج الكلام فيتصل ما قبلها بدا بعدىا  -2
لعلافة الضدية بتُ حقيقتها وبتُ ابظها ، يعلل بعض النحاة تسميتها بذلك من باب التجوز والاتساع  -3

(29). 

: وبظيت  بهمزة الوصل  
ولذلك ، يتوصل بها إلى النطق بابغرف الساكن الذي يليها : بدعتٌ ، لأنها يتوصل بها للنطق بالساكن بعدىا      

 . (بسُلّم اللسان  ): بظاىا ابػليل 
: حكم همزة الوصل 

:  بؽا حكمان 
. أن تكون ثابتة ؛ وذلك عند البدء بالكلمة الداخلة عليها : الأول 

 ابغَْمْدُ : قولو تعالى : مثال . أن تكون بؿذوفة ؛ وذلك في حالة وصل الكلمة التي ىي فيها بدا قبلها: و الآخر 
   (30) للّوِ رَبي الْعَالَمِتَُ 

وسقطت نطقا في كلمة  ،   ؛ لأنها وقعت في أول الكلام  ابغَْمْدُ نلاحظ أن ابؽمزة ثبتت نطقا في كلمة      
 َُالْعَالَمِت  (31) ؛ لأنها وقعت وصلا للكلام .

 

المبحث الثاني 

:  علامة همزة الوصل 
فجعل  ، حتى ظهر ابػليل  بن أبضد، إن ابؽمزة لم  تكن بؽا ىيأة وشكل  ورمز في فَـتٍن الرسم والضبط      

:   وفي ىيأة ابؽمزة مذاىب ىي ، والإشمام ، والروم ، الشدّة :علامات للهمزة 

 (اْ  )فوق الألف ،  بعض ابؼشارقة يجعلونها رأس صاد  -1
  ( . اْ  )فوق الألف ،  بعضهم الآخر يجعلها دالا مقلوبة  -2
  .(اْ  )فوق الألف ،  مذىب الإمام الداني جعلها دارة صغتَة  -3
 (آ  )فإن كانت مفتوحة وضعت فوق الألف ، مذىب  أكثر ابؼغاربة جعلها جرة تابعة بغرك ما قبلها  -4

  ( .ا )وإن كانت مضمومة وضعت وسط الألف ،  (ا  )وإن كانت مكسورة وضعت برت الألف ، 

برسم همزة القطع بالصُّفرة ، و أىل السودان ، وابؼغاربة ، فعُمل بها عند الأندلسيتُ ، وإن استعملت بالألوان      
. (32)وابؽمزة ابؼسهلة بابُغمرة ، وهمزة الوصل بابُػضرة . 
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.  (33)ىي سهولة النطق بابغرف الساكن الذي يقع في أول الكلمة : فائدة همزة الوصل 
 (34): مواضيع همزة الوصل 

. وابغروف ، والأفعال ، تتكون مواضع همزة الوصل في الأبظاء 
: موضع همزة الوصل في الأبظاء : أولاً 

: وسبعة بظاعية ، اثنان قياسية ، وىي تسعة أبظاء 

 :الأبظاء القياسية  - أ
ومصدر الفعل ابػماسي ،  ىي التي بؽا قاعدة صرفية يقاس عليها وىي في مصدر الفعل ابؼاضي 

: - والسداسي 
يَشْريِ نَـفْسَوُ ابتِْغَآء  مَن وَمِنَ  النناسِ  : في قولو تعالى ،  مصدر الفعل ابؼاضي ابػماسي  -1

  . (35) مَرْضَاتِ اللنوِ 
     (36)  وَأَصَرُّوا وَاسْتَكْبـَرُوا اسْتِكْبَاراً   : مصدر الفعل ابؼاضي السداسي في مثل قولو تعالى -2

 :وىي ،وليس بؽا قاعدة تقاس عليها إلا بظاعيًا، ىي التي بظعت من العرب : الأبظاء السماعية  - ب
 . (37)أىَْلِي مِنْ  إِنن ابُتٍِ  في قولو تعالى: ابن  -1
وَمَرْنًََ ابْـنَتَ عِمْراَنَ   في قولو تعالى : ابنت  -2

( 38) .  
  .( 39) إِنِ امْرُؤٌ ىَلَكَ : في قولو تعالى : امرؤ  -3
 : وفي قولو تعالى  .  (40) وَإِنِ امْرأَةٌَ خَافَتْ   : امرأت ، امرأة في قولو تعالى  -4

  .  (41)  دُونِهِمُ امْرأَتََـتُِْ تَذُودَانِ  مِنْ  وَوَجَدَ  
  (42) لَا تَـتنخِذُوا إِبَؽتَُِْ اثِْـنـَتُِْ : في قولو تعالى : اثنتُ  -5
  . (43) فإَِنْ كَانَـتَا اثْـنَتـَتُِْ  : في قولو تعالى : اثنتتُ  -6
  . (44) سَبيحِ اسْمَ رَبيكَ الَأعْلَى : في قولو تعالى : اسم  -7

:-  فيها وجهان  (الاسم ) بدأنا بكلمة 

 الِسْمُ : الابتداء بهمزة الوصل مفتوحة وكسر اللام :- الأول 
 حذف همزة الوصل و الابتداء بلام مكسورة لِسْمُ :- الثاني 

:  ويبدأ بها بالكسر وىي ، وىناك أبظاء أخرى لم ترد في القرآن 

 وىو اسم للدبر: است  -1
 وىي ابن بزيادة ابؼيم : ابنم  -2
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والراجح ، وقد اختلف في ابظيتو وحرفيتو ،وايدن الله : وقد تزاد نون فنقول : وانً الله في القسم  -3
 .ويبدأ بو بالفتح ، أنو اسم 

. (45)مواضع همزة الوصل في الأفعال : ثانيا 
ولا ، والأمر من ابؼاضي الثلاثي ، توجد همزة الوصل في الفعل ابؼاضي والأمر من ابػماسي والسداسي 

. أو أمراً ، أو مضارعا ، سواء كان ماضيا ، ولا الرباعي مطلقا ، وماضي الثلاثي ، ابؼضارع : تدخل على 

  . (46)  اقـْتـَرَبَ للِنناسِ حِسَابُـهُمْ  : في الفعل ابؼاضي ابػماسي بكو قولو تعالى  -1
  . (47)إِلان إِبلِْيسَ أَبََ وَاسْتَكْبـَرَ  : بكو قولو تعالى ، في الفعل ابؼاضي السداسي  -2
بوُنَ  بوِِ  ما كُنْتُمْ   إِلى انْطلَِقُوا : بكو قولو تعالى، في الأمر من الفعل ابؼاضي ابػماسي  -3   . (48)تُكَذي
  . (49) تَسْتـَغْفِر بَؽمُْ  أوَْ لَا  اِسْتـَغْفِرْ بَؽمُْ  : بكو قولو تعالى ، في الأمر من الفعل ابؼاضي السداسي  -4
  . (50)اذْىَبْ إِلَى فِرْعَوْنَ إِننوُ طغََى :  بكو قولو تعالى ، في الأمر  من الفعل ابؼاضي الثلاثي  -5

:  حكم همزة الوصل في بداية الأفعال 

: إذا كان ثالث الفعل مضموما ضمًّا لازما ؛تضم همزة الوصل وجوباً سواء كان الفعل ماضيا أو أمراً بكو  -1
هَا : قولو تعالى    .( 51) مَدْحُوراً مَذْءُومًا اخْرجُْ مِنـْ

اِعْمَلُوا  ياَ قَـوْم : يبدأ بهمزة الوصل بالكسر بكو قولو تعالى ، إذا كان ثالث الفعل مفتوحا أو مكسوراً  -2
  .  (52) عَلَى مَكَانتَكُمْ 

  .  (53)ثُمن اقْضُوا إِلَين وَلَا تُـنْظِرُونِ  : إذا كان ثالث الفعل مضمومًا ضمًّا عارضًا بكو قولو تعالى  -3

الضاد مكسورة (( اقضِئُوا ( )) ( اقضوا ))فيبدأ بهمزة الوصل بالكسر ؛ لأن الضمة غتَ أصلية ؛ فأصل كلمة 
والتقت ، فأصبحت ساكنة ، فسلبت حركة الياء ، فنقلت ضمة الياء إلى الضاد بزفيفا ، بعدىا ياء مضمومة 

  (( .اقْضُوا )): بالساكن بعدىا وىو الواو فحذفت الياء للتخلص من التقاء الساكنتُ فصارت 
 

: الخلاصة 
تكسر همزة الوصل في الابتداء عملاً بالأصل ؛ لأن ثالث الفعل كان أصلا مكسوراً وىذا في كل الأفعال      

فتظهر ، امشيا : امش  وإن كانا اثنتُ فقلت : وزيادة للإيضاح لو أنك أمرت أي فرد فقلت . ابػمسة السابقة 
. الكسرة في ثالث الفعل وىكذا يقاس على الأفعال 

. (54)مواضع همزة الوصل في ابغرف : ثالثا 
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وذلك حينما . وقد يكون لفظا مشتًكا ، التعريف ( (ال  }ولا تأتي همزة الوصل إلا في حرف واحد وىو      
. ولو جاءت ابغروف ابؼبدوءة بالألف لكانت همزتها همزة قطع ، يدخل عليها كلمة تناسبها مثل الشمس أو القمر 

إِنن  : في قولو تعالى : التعريف إذا دخلت عليها لام ابعر بكو   ((ال  ))وبرذف همزة الوصل لفظا وخطا من 
 .  (55) للِْمُتنقِتَُ مَفَازاً

 : ولو  دخلت بقية حروف ابعر على همزة الوصل  ؛ فإنها حينئذ برذف لفظا وتثبت خطا بكو قولو تعالى      
.   (56) وَباِلآخِرةَِ ىُمْ يوُقِنُونَ 

:  مواضع حذف همزة الوصل من الرسم 

فإنها لا ترسم كما في قولو ، وقبل همزة قطعية ، برذف متى كانت ابؽمزة الوصلية بعد واو أو بعد فاء  -1
 : ربظت كما في قولو تعالى ، فإن اختل أحد الشرطتُ  ، ( 57)  الْمَغْرِبِ  مِنَ  فأَْتِ بِهاَ : تعالى 

فَـلْيُـؤَدي النذِي اؤْبسُِنَ 
( 58).  

فإنها لا ترسم كما في ، وكانت مسبوقة بواو أو بفاء ،  (سأل  )إذا افتتح بهمزة وصل فعلُ أمر مشتق من  -2
  . (59) الْقَرْيةََ  وَسْئَلِ  : قولو تعالى 

وكانت اللام التي قبل همزة الوصل ،  متى كانت همزة الوصل بعد لام جر أو لام ابتداء وقبل لام تعريف  -3
فإن فصلت اللام قبل همزة  ،  (60) للَنذِي ببَِكنةَ  :   فإنها لا ترسم كما في قولو تعالى ، متصلة بها ربظا 

وإن اختل أحد الشرطتُ الآخرين  ، ( 61) فَمَالِ النذِينَ كَفَرُواْ  : لم برذف كما في قولو تعالى، الوصل 
  . (62) والنذِينَ يُـؤْمِنُونَ بداَ أنُزلَِ إلِيَْكَ  : ربظت ابؽمزة الوصلية كما في قولو تعالى 

وذلك لم يأت إلا في سبعة مواضع من كتاب الله ،  إذا كانت همزة الوصل مكسورة وسبق ابؽمزةَ استفهامٌ  -4
 :تعالى وىي 

  . (63) اللنوِ عَهْدًا عِنْدَ  أَبزنَذْتمُْ  : قولو تعالى  - أ
 .( 64) أطَنلَعَ الْغَيْبَ  }: قولو تعالى  - ب

 .  (65) أفْتـَرَى عَلَى اللنوِ  :  قولو تعالى -    ج
  (66) أَصْطفََى الْبـَنَاتِ  :  قولو تعالى -     د
  (67) أَبّزَذْناَىُمْ سِخْريِاًّ  :  قولو تعالى -    ىـ
.   (68) أَسْتَكْبـَرْتَ  :  قولو تعالى -    و
  (69) سْتـَغْفَرْتَ بَؽمُْ  أ:   قولو تعالى -   ذ

  (70)  ءَآلذكَّرَيْنِ حَرّمَ  : كما في قولو تعالى ، لم برذف من الرسم ، فإن كانت همزة الوصل مفتوحة 
وىي ، لا ترسم فيها همزة وصل ، بفتح التاء ابؼشددة ابؼسبوقة مباشرة بلام مفتوحة  (ابزذت  )كلمة  -5

 . (71) لَابزنَذْتَ عَلَيْوِ أَجْراً   : واردة في قولو تعالى 
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 :  برذف ابؽمزة الوصلية منها ربظا في ابؼواضع الآتية ، ابؼسبوقة بحرف باء  (اسم  ) كلمة  -6
 . التي تتقدم لفظا وربظا كل سورة عدا سورة التوبةبِسْمِ الِله الرنبْضنِ الرنحِيمِ بصلة  - أ
 . ( 72) بِسْمِ اللنوِ بُؾراَىَا }: من قولو تعالى  - ب
   وَإِننوُ بِسْمِ اللنو الرنبْضَن الرنحِيم :الواردة في قولو تعالى بِسْمِ اللنوِ  : وبرذف ربظا من قولو تعالى  - ج

(73). 
نـَؤُمن   :حذفت من الرسم في قولو تعالى  (ابن  )ابؽمزة الوصلية من كلمة - د . (74) { قاَلَ يَـبـْ

الفصل الثالث 

 زة القطعهم
:  التعريف بهمزة القطع :ابؼبحث الأول 

والدرج أي أثناء الكلام . ىي ابؽمزة التي تثبت في الابتداء : تعريف همزة القطع      
بل ينطق بها ىكذا ، وإذا تقدمها الكلام فإن ابؽمزة لا تسقط ، نطقت بابؽمزة ، فإذا ابتدأت بها ، أكرم : بكو ، 
 .  (75)أكرم : 

:  خصائص ابؽمزة القطعية 
إِننا  : أو في أثنائو كما في قولو تعالى ، سواء كانت في أولو ، ابؽمزة القطعية ىي التي لا بزتفي من التلفظ -1    

.  (76)أرَْسَلْنَا إلِيَْكُمْ رَسُولاً 
، ابؽمزة القطعية تكون في ابؼواضع التي ليست من مشمولات ابؽمزة الوصلية -2    

وابؼصدر منهما بكو قولو ، والرباعي  ،  و أوائل الفعل ابؼاضي الثلاثي ، و أوائل الأعلام ، كالواردة أوائل ابغروف 
 :   وقولو تعالى ( 78) إِنن إِبْـراَىِيمَ كَانَ أمُنةً  :  وقولو تعالى  (77)وكََذَلِكَ أَخْذُ رَبيكَ إِذَا أَخَذَ الْقُرَى  : تعالى 

  (79) إِننا أنَْشَأْناَىُنن إِنْشَاء
أو ، التي بزتلف حسب الوارد ، مهما كانت حركتها ، يجب إظهار ابؽمزة القطعية إظهاراً جيدًا تامًا -3    

. (80)حسب قواعد تدرس في علوم العربية 
: سبب تسمية همزة القطع 

، فينقطع بالنطق بها ابغرف الذي قبلها عن ابغرف الذي بعدىا ، لثبوتها في الوصل : بظيت  بهمزة القطع      
 .  (81)وىذا بخلاف همزة الوصل ؛ فإنها تثبت في البدء فقط وتسقط في الدرج 

:وعلامة همزة القطع   

و أكرم  ، وإن وقعت ، أفـلح : مثل  فإذا وقعت مفتوحة ففوق الألف (ء  )عبـارة عن رأس حرف العتُ      
. أسامة : وإذا وقعت مضمومة ففوق الألف مثل ، إسلام : مكسورة فتحت الألف 
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: حكم همزة القطع 
 فإنها تسهّل (82){ أعَْجَمِيٌّ  ء: من قولو تعالى ، التحقيق دائما إلا في ابؽمزة الثانية : همزة القطع حكمها      

. بتُ ابؽمزة والألف وجوباً 
:  مواضع همزة القطع : ابؼبحث الثاني 

مواضع همزة القطع  
تقع همزة القطع في الأبظاء والأفعال وابغروف  

:  مواضع همزة القطع في الأبظاء : أولا 
سواء كان الاسم ، همزتها همزة قطع  ، عدا الأبظاء العشرة ابؼتقدمة في همزة الوصل ، تقع في بصيع الأبظاء -     أ

، إخوة : وإن كان بصعا بكو ، أختان ، أبوان، أخوان : وإن كان مثتٌ  بكو ، أم ، أب ، أخت ، أخ : مفردًا بكو 
، إبراىيم ، أبضد : عدا الأبظاء العشرة مثل ، وىكذا في بصيع الأبظاء ابؼبدوءة بهمزة ، أبظاء ، أبناء ، أخوات 
. أسْود ، أنس ، أبي ، أسعد أبضر ، أكرم ، أشرف 

ويدخل في ذلك ، إيانا وإياكم ، إياي ، أنتم ، أنت ، أنا : ويدخل في ذلك الضمائر ابؼبدوءة بهمزه مثل      
– إذ : ويدخل في ذلك الظروف ابؼبدوءة بهمزه مثل ، الشرطية وأيُّ ، إذا : أدوات الشرط ابؼبدوءة بهمزة مثل

. الظرفية 
  .أمل، ألم، أرق ،أسف : مصدر الفعل ابؼاضي الثلاثي مثل ،  من مواضع همزة القطع في الأبظاء -  ب

، إعادة ، إهمال ، إضافة ، إجابة ، إرادة ، إنقاذ ، إسراع : تقع في مصدر الفعل ابؼاضي الرباعي مثل -    ج
. (83) إثارة ، إشارة 
:  مواضع همزه القطع في الأفعال : ثانيا 

: أولاً الفعل ابؼاضي 
:  مواضع همزة القطع في الفعل ابؼاضي في موضوعتُ وهما 

. أبضد ، أمل ، أكل : في ابؼاضي الثلاثي ابؼهموز مثل -     أ
أفسد  ، أحسن ، أبدل : في ابؼاضي الرباعي مثل -    ب

: ثانيا في فعل الأمر 
. أقْبِل أبْدِل : الأمر الرباعي مثل : في موضع واحد فقط وىو ،   تكون همزة القطع في فعل الأمر 

:  ثالثا في الفعل ابؼضارع 
سواء كانت ، همزتها همزة قطع ،   تقع همزة القطع في بصيع الأفعال ابؼضارعة ابؼبدوءة بهمزة ابؼضارعة للمتكلم 

: أم كان بطاسيّة بكو ، أسُرعُِ ،أقُْبِلُ : أم رباعيًّة بكو ، أجلِسُ ، أكتُبُ ، حروف ماضية ثلاثية : أي ، ثلاثية 
.  (84)أستقبلُ ، أستخْرجُ : أم كانت سداسية بكو، أَجتمِعُ ، أنَطلِقُ 
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 (85)مواضع همزة القطع في ابغروف : ثالثا 
ويدخل في ، فهمزتها همزة وصل ، التعريفية  (ال  )ماعدا ، تقع همزة القطع في كل ابغروف ابؼبدوءة بألف      
. أىذا أخوك ؟ : حرف للسؤال عن شيء بكو : همزة الاستفهام وىي : ذلك 

. التعليلية – أبضد تعال ىنا ،وإذ : وىي حرف لنداء القريب بكو : وهمزة النداء 
: ملاحظة

سواء كانت ، ولا تتغتَ من رسم ابؽمزة الابتدائية شيئا، ىناك حروف تتصل بأول الكلمة : شرح بؼا تقدم      
فقد ، وبتعبتَ آخر إن ىذه ابغروف إذا دخلت على ابؽمزة فلا بزرجها من أول الكلمة ، ابؽمزة همزة وصل أم قطع 

ولا تصتَ بذلك ، فتظل ابؽمزة معتبرة في أول الكلمة ، تدخل بعض ابغروف على الكلمة التي أوبؽا همزة ابتدائية 
أو ، وتكتب ابؽمزة إن كانت همزة قطع فوق الألف ، وترسم على صورة الألف ، متوسطو  بل ىي لا تزال ابتدائية 

: وابغروف ىي ، برتها حسب القاعدة 
 .    (86) بأيّ أرض : قولو تعالى : باء ابعر بكو -1   
 .  (87) تالله إن كنا لفي ضلال مبتُ : قولو تعالى : تاء القسم بكو -2   
. بؿمد كإبراىيم : كاف ابعر بكو -3   
 .  (88) سأصرف عن آياتي : قولو تعالى : ستُ ابؼضارعة بكو-4   
. الإنسان  – الأم : التعريفية بكو  (أل )-5   
 .  (89) فأصدق وأكن من الصابغتُ : قولو تعالى : الواو والفاء بكو -6   
. أدعون الله قبل دخول لام القسم : أصلها ، والله لأدعون الله : لام القسم الداخلة على الفعل بكو -7   
أنت الصديق  : لأنت الصديق أصلها :لام الابتداء بكو -8   
لابنك  ،بكو ابؼال لأبضد  (لا  )ابؼدغمة في  (أن  )همزة ابعر الداخلة على غتَ -9   

 . (ألا – ل  ): لئلا، أصلها : فتًسم ياء بكو  (لا  )ابؼدغمة في  (أن  )أما الداخلة على 
أما الداخلة على همزة ،  (90) أأسجد  :قولو تعالى: همزة الاستفهام الداخلة على همزة مفتوحة بكو -10   

 (أأَلُقي  ): أصلها  ،  (91) أؤَُلقِي : قولو تعالى : فتأخذ حكم ابؽمزة ابؼتوسطة بكو ، مضمومة أو مكسورة 
فالضم لا يناسبو إلا ، إن الضم أقوى من الفتح : والقاعدة ، والثانية مضمومة ، فنجد أن ابؽمزة الأولى مفتوحة 

.  أولقي ؛ ولأن لكل حركة حرفاً يناسبها: فتكتب ، أن تكتب ابؽمزة على الواو 
 . (أإلو  ): أصلها  (أئلو ): أما دخول همزة الاستفهام على همزة مكسورة فنحو      

ولا يناسبو إلا أن  (لشيوعو )والكسر أقوى ابغركات   ، والثانية مكسورة ، الأولى مفتوحة : فنلاحظ ابؽمزتتُ 
 .  (أئلو  )فتكتب ىكذا ، يكتب ابؽمزة على الياء 

:  ابؼبحث الثالث 
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: (92)الفرق بتُ همزة القطع وهمزة الوصل : أولا 
.  أما همزة الوصل فلا تأتى ساكنو أبدًا بل متحركة دائما  ، تأتي همزة القطع ساكنة أو متحركة -1  
.  وتثبت في البدء، بينما تسقط همزه الوصل في الوصل ، تثبت همزة القطع في الوصل والبدء -2  
بينما همزة الوصل لا تأتي مع ىذه ، وماضي الثلاثي ، والفعل الرباعي ، تأتي همزة القطع مع الفعل ابؼضارع -3  

. الأفعال 
. بينما تأتي همزة الوصل في أول الكلمة فقط ، تأتي همزة القطع في أول الكلمة أو وسطها أو طرفها -4  
وتأتي همزة الوصل معها أيضا ؛ ولكن في مواضع ،وابغروف مطلقا ، والأفعال ، تأتي همزة القطع مع الأبظاء -5  

. كما ذكرنا من قبل ، بـصوصة 
. بينما همزة الوصل لا تكون إلا زائدة ، تكون همزة القطع أصلية أو زائدة -6  
واوًا؛فإن صح إسقاط ابؽمزة نطقا : نضع قبل الكلمة ابؼبدوءة بهمزة ، وهمزة الوصل ، للتمييز بتُ همزة القطع -7  

 واضرب بؽم مثلا رجلتُ : قولو تعالى : همزة قطع بكو : وإن لم يستقم النطق إلا بإثباتها فهي ، فهي همزة وصل 
 (93) ،  ىنا صح إسقاط ابؽمزة فهي همزة الوصل .

إذاً فهي همزة قطع  ،  ىنا لا يستقيم النطق بإسقاط ابؽمزة  (94) وأخد الذين ظلموا الصيحة : وفي قولو تعالى 
. (95)اجتماع همزتي الوصل والقطع في كلمة واحدة : ثانيا 

:-    و لاجتماع ابؽمزتتُ معا صورتان 
 فليؤد : وىذا لا يكون إلا في  الأفعال في بكو قولو تعالى : تقدم همزة الوصل على همزة القطع الساكنة -1  

    (96)الذي أوبسن أمانتو  
 (اؤبسن  ): فكلمة ، وتبدل همزة القطع حرف مد من جنس حركة ابؽمزة ، فإذا ابتدئت بها فإنها تثبت خطا ولفظا 

 . (أوبسن  )تصبح 
   (97) أم بؽم شرك في السموات ائتوني بكتاب : وفي قولو تعالى 

 . (إيتونى  )تصبح  (ائتوني  ): فكلمة 
:  تقدم همزة القطع التي للاستفهام على همزة الوصل -2  

:- ويكون في الأفعال والأبظاء وبؽا حالتان 
. حذف همزة الوصل وبقاء همزة الاستفهام وىو خاص بالأفعال -1
. وىذا خاص بالأبظاء حسب ما تقدم ، بقاء ابؽمزتتُ معا بؾتمعتتُ في الكلمة -2
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الخاتمة 

، وما يتعلق بها من أحكام دالة عليها من حيث نطقها وكتابتها ، بعد ىذه ابعولة البسيطة لدراسة ابؽمزة      
حسب ابغاجة إليها ؛ : أي ، تأتي حسب الطلب ، همزة وصل وهمزة قطع  فهمزة الوصل : فنجد أن ابؽمزة نوعان

ولا تتم ، لأنها ليست حرفا أصليا من جنس الكلمـة ،وإنما ىي حرف دخيل يأتي عند ابغاجة إلى همزة الوصل 
فهمزة الوصل ىي ابؽمزة ، أو حينما يلتقي ساكنان بتُ كلمتتُ ، إلا في الكلمة ابؼبدوءة بالساكن ، ابغاجة إليها 

وىي تشتًك مابتُ الألف ، والغالب في ابؽمزة على أنها حرف من ابغروف ابؽجائية ، التي تصل مابتُ الكلام 
حتى الْمحدثتُ يعتبرون ، من حيث النطق فهُما حرف واحد، ومن حيث الرسم فهناك خلاف بينهما ، وابؽمزة 

و منهم من لم يعدىا بأنها حرف من ابغروف . من حيث إنها حرف من ابغروف ابؽجائية ، الألف دون ابؽمزة 
. إنما ىي حرف فرعي أو زائد أو دخيل على حروف الكلمة الأصلية . ابؽجائية 

:  أما النتائج التي توصل الباحث إليها فتتمثل في النقاط الآتية 
. عدم الاىتمام بدراسة ابغروف ابؽجائية من البداية : أولاً 
بفا جعل الباحث همو الوحيد في عرضها من خلال ىذه . أصبحت ابؽمزة صعبة عند كتابتها والنطق بها : ثانيا 

.  الدراسة 
. عدم تأسيس الدراسة بالكيفية الصحيحة من بداية تعلم القراءة والكتابة : ثالثا 
. اىتم بدراستها المجامع اللغوية غتَ أن ىذه الدراسات لا بذد  بؽا أي صدى إلا أنها حبر على ورق : رابعا 

رغم أن ابؼدار يدور ، بسهولة ومعرفة خصائص كل منهما ، بتُّ الباحث دراسة همزه الوصل وهمزة القطع : خامسًا 
. حول همزة الوصل أكثر من همزة القطع 

رغم سهولتها وبساطتها في استخدامها ، ىناك خلط كبتَ عند الباحثتُ في همزة الوصل حتى يومنا ىذا : سادسًا 
. وخاصة بينها وبتُ الألف اللينة في   نطقها وربظها ، مابتُ ابغروف ابؽجائية 
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انفعال الخوف والقلق أثناء الامتحان 
 محمد الطاهر المحمودي: الدكتور 

 
 

مقدمة  
يعيش الإنساف من ولادتو إلى أف يصبح مسناً عبر الدراحل النمائية الدختلفة التي يدر بها بتُ أحضاف      

بيئتو الاجتماعية والطبيعية، يدارس حياتو بأساليب متعددة ومتنوعة، وذلك تلبية لاحتياجاتو ومتطلباتو 
. اليومية سعياً لإشباع دوافعو ورغباتو الدتعددة قدر الإمكاف، وبما لديو من قدرة وإمكانات وتوافق

وبذلك فإف حياة الإنساف لا تدضي بأسلوب واحد، ولا بطريقة واحدة، ولا على وتتَة واحدة، بل     
عندما نتأملها وندقق فيها لصدىا مليئة بالدواقف الإيجابية والسلبية وبالتالي مليئة بالانفعالات بمختلف 

أنواعها وأشكالذا، وذلك من خلاؿ الدواقف والتجارب والظروؼ التي يدر بها، والتي قد تجعل حياة 
الإنساف متقلبة ومتنوعة، وبالتالي يتحوؿ من حالة انفعالية إلى أخرى وذلك حسب الدوقف والظرؼ 

. الذي يدر بو
والانفعالات لا تستَ على نسق واحد، بل تتسم بالدفاجئات أحياناً، حيث قد يشعر الإنساف      

. بالسعادة حيناً، وبالكآبة حيناً آخر
وقد تظهر علامات الانفعالات على الإنساف عندما تكوف قوية مثل الحزف الشديد أو الغضب،      

. وقد تكوف على العكس من ذلك عندما تكوف صامتة مثل الشعور بالأسى والحزف الدفتُ
وعندما نقف قليلاً ونلاحظ حياتنا وكيف نتعامل مع الآخر، بل وحتى مع أنفسنا في عصرنا      

. الحديث، لصد سمة القلق والخوؼ وغتَىا من السمات الأخرى تأخذ طريقها إلى أنفسنا بشكل أو بأخر
. ولا يوجد أحد بيننا لم يتعرض أو يشعر بحالة قلق أو خوؼ أو اكتئاب عبر مراحل حياتو ولو بنسبة

قبل وأثناء أداء الامتحانات،  (الطلاب)أما عن قلق وخوؼ الامتحاف، فهو حالة تعتًي الإنساف      
. سواء أكانت التحريرية منها، أـ الشفهية، أـ غتَىا من طرؽ الامتحانات والاختبارات الأخرى
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على الرغم من استعداد الطلاب للامتحانات وتهيئتهم نفسياً وبدنياً وعلى الرغم من استعداداتهم "و     
الذاتية وتدكنهم من معلوماتهم الدراسية، تظل الامتحانات ذلك الشبح الدخيف الذي يتوجس منو جميع 

. (1)"الطلاب
وبذلك فإف مسألة الخوؼ والقلق من الامتحاف تعتبر إشكالية تواجو الطالب، بل وتكوف بمثابة      

وفي ىذا الإطار فإف الباحث سوؼ .العقبة التي قد تحوؿ بينو وبتُ عملية استًجاع وتذكر الدعلومات
. يتناوؿ بعض المحاور التي تعتبر ذات علاقة بهذا الدوضوع من عدة زوايا

: الانفعال- أولالاً 
 .فهو مُنفَعِل. مطاوع فػَعَلَوُ  : (انفَعَلَ )ورد في الدعجم الوسيط معتٌ  :تعريف الانفعال-1
. (2)"تأثر بو انبساطاً وانقباضاً : بكذا -و

وتطلق .تجابة ذات صبغة وجدانيةػػػ اسسػػػػػلوؾ أو"بأنووقد ورد في الدوسوعة النفسية معتٌ الانفعاؿ        
الاستبطاني لحياتنا الانفعالية،حتى تستخدـ الكلمتتُ  كلمة وجداف على الجانب الشعوري الذاتي أو

انفعالي ووجداني كثتَاً كمتًادفتتُ،فنصف الانفعاؿ بأنو خبرة وجدانية،ونصف الوجداف بأنو خبرة 
. (3)"انفعالية

. (4)"حالة شعورية مركبة يصحبها نشاط جسمي وفسيولوجي لشيز"وتناوؿ زىراف الانفعاؿ بأنو 
 (5)حالة من النشاط أو الاستثارة وتصاحبها تغتَات في ا لأحشاء والعضلات"وعرؼ الانفعاؿ على أنو 

تغتَ نفسي وجسمي مفاجئ يتعرض لو الفرد فيصاب : "كما يدكن تعريف الانفعاؿ بأنو     
بالاضطراب والاستثارة بعد أف كاف في حالة من الذدوء والسكوف، وىذا التغيتَ يدكن ملاحظة آثاره في 

. (6)"السلوؾ الخارجي للفرد الدنفعل

                                           
ـ، 2003-ىػ1422أو النجا أحمد عز الدين، عمروحسن أحمد بدراف، قلق الامتحاف، الدنصورة ، مكتبة الإيداف، (1)

 .23ص 
 .720ـ، ص2011-ىػ1432، لرمع اللغة العربية ، القاىرة ، مكتبة الشروؽ الدولية،  (5ط)الدعجم الوسيط ، (2)
 309، ص1995عبد الدنعم الحفتٍ، الدوسوعة النفسية، علم النفس في حياتنا اليومية ، القاىرة، مكتبة مدبولي، (3)
 .505، ص 1978، القاىرة، عالم الكتب،  (2ط)حامد عبد السلاـ زىراف، الصحة النفسية والعلاج النفسي ، (4)
 .424، ص 1996عمر التومي الشيباني، أسس علم النفس العاـ، بنغازي، دار الكتب الوطنية ، (5)
حكمت درو الحلو، زريدق خليفة العكروتي، مدخل إلى ع لم النفس ، القاىرة، الدكتب الدصري لتوزيع الدطبوعات ، (6)

 .87، ص 2004
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حالة جسمية نفسية ثائرة أي يضطرب لذا الإنساف كلو جسماً : " ويعرؼ الانفعاؿ على أنو
ونفساً، أو بأنو حالة الاىتياج العاـ تفصح عن نفسها في شعور الفرد وجسمو وسلوكو ولذا القدرة على 
حفزه على النشاط وبذا يكوف الرعب والذلع من الانفعالات ولا يكوف الإشفاؽ من شيء انفعالاً ولا 

. (1)"تكوف الضغينة من الانفعالات
حالة من التغتَ الدفاجئ التي تشمل الفرد كلو، ولكن ىذه الحالة : "كذلك يعرؼ الانفعاؿ بأنو     

سرعاف ما تتمركز حوؿ موضوع معتُ سواء كانت سلبية أـ إيجابية، لتتحوؿ تدريجياً لضو ما يسمى 
. (2)"بالعاطفة التي ىي تراكم العديد من الدواقف الانفعالية حوؿ موضوع ما

من خلاؿ تقديم ىذه التعريفات للانفعاؿ، يرى الباحث أف الانفعاؿ ىو عبارة عن جملة من       
التغتَات التي طرأ على نفس وجسم الإنساف نتيجة إثارة خارجية، لتصبح استجابة سلوكية لضو موضوع 

. أو موقف معتُ لفتًة زمنية مؤقتة، ليعود بعد ذلك إلى وضعو الطبيعي أو شبو الطبيعي

: تصنيف الانفعالات-2
إف الددقق في عملية الانفعاؿ والانفعالات لدى الإنساف يجدىا متعددة ومتنوعة، وليست نوعاً      

واحداً ولا تستَ بنسق واحد، وذلك قد يرجع إلى تنوع واختلاؼ الظروؼ والدثتَات التي تواجو الإنساف، 
. وبالتالي تتعدد الاستجابات وتتنوع وتختلف حسب الدافع والدوقف الذي يواجو الإنساف

وقد اتجو علماء النفس التي تقسيم وتصنيف الانفعالات إلى أكثر من نوع، وذلك حسب اعتبارات      
: لستلفة تقود إلى ىذه التقسيمات، والتي سيذكر الباحث بعض منها وذلك كما يلي

: تقسم الانفعالات حسب النتائج والأثر الذي تتًكو في نفس الإنساف إلى نوعتُ رئيسيتُ هما
 .فئة الانفعالات السارة، والتي يدخل فيها مثل الابتهاج والفرح، والسرور، والإعجاب -1
فئة الانفعالات غتَ السارة، والتي يندرج تحتها مثل الخوؼ والرعب، والارتباؾ، والشعور  -2

 .بالضعف والخوؼ
وبذلك تختلف الانفعالات في شدتها وحدتها، مثل الاختلاؼ بتُ الجوانب الدفرحة كالفرح والسرور 

. والابتهاج، وكذلك الجوانب المحزنة كالرعب والخوؼ، وغتَه

                                           
 .242، ص 2006سناء لزمد سليماف، سيكولوجية الظروؼ الفردية وقياسها، القاىرة، عالم الكتب للنشر، (1)
، ص 2007عبد الفتاح عبد المجيد الشريف ، التًبية الخاصة في البيت والددرسة، القاىرة، مكتبة الالصلو الدصرية، (2)

122. 
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: وىناؾ تقسيماً آخر للانفعالات مثل
الانفعالات البسيطة الأولية، وذلك مثل انفعاؿ الخوؼ، وانفعاؿ الغضب، وانفعاؿ الفرح  -1

 .والسرور
الانفعالات الدركبة، وىي تتكوف من الانفعالات الأولية البسيطة، وكذلك من الانفعالات  -2

انفعاؿ الرىبة، وىو مزيج من : الثانوية الأخرى، فهي مزيج من ىذه الانفعالات وذلك مثل
الإعجاب والخوؼ، وانفعاؿ الغتَة الذي يتشكل من الغضب والتملك، وغتَ ذلك من 

 .(1)الأشكاؿ والأصناؼ الأخرى التي تندرج تحت ىذا الجانب الانفعالي
أف الانفعالات عند الأطفاؿ الأمريكيتُ الذين قاـ  (واجسوف)وقد رأى بعض العلماء والباحثتُ مثل 

على العكس من ذلك بأنها تتكوف  (ديكارت)بدراستهم ثلاثة ىي الخوؼ والغضب والحب، كما رآىا 
. من ستة، وذلك كما لاحظها على أطفاؿ فرنسا

وبالدقابل فإف الدراسات الدعاصرة أصبحت تتجو إلى رد الانفعاؿ إلى الانفعالية العامة أو الاستعداد      
الانفعالي الفطري الذي يكوف منذ الولادة بسيطاً وغتَ متميز فيو أي من الانفعالات، ويكمن أف تستثار 

ىذه الانفعالية العامة بأي منبو فجائي كالأصوات العالية مثلًا، وتتفاوت الاستجابات الانفعالية من 
حيث شدة الاستجابة، وما تحدثو من بهجة أو كدر، وما تحتويو من ميل لضو بعض الدنبهات أو نفوراً 

. (2)منها
إذف ىذه فكرة بسيطة عن أصناؼ الانفعالات، وىي في واقع الأمر كثتَة ومتعددة، ولا يسع المجاؿ      

. الآف إلى التطرؽ إليها والحديث عنها بشكل أكثر تفصيلاً وتوضيحاً وشمولية
: خصائص الانفعالات-3

لكل الظواىر الإنسانية السيكولوجية التي تخص العنصر البشري لذا سماتها وخصائصها التي تديزىا      
وتوضح ملالزها بشكل يدكن ملاحظتها، وبالتالي دراستها والكشف عن أسبابها ودوافعها والتحقق 
منها، وبذلك يستطيع الباحث أف يقدـ بعض من ىذه الخصائص والسمات التي تعتٌ بالانفعالات، 

: وذلك كما يلي

                                           
 .433عمر التومي الشيباني، أسس علم النفس العاـ، مرجع سبق ذكره، ص (1)
 .314-313عبد الدنعم الحفتٍ، الدوسوعة النفسية، مرجع سبق ذكره، ص (2)



 م2014 (                                                                              انفعال الخوف والقلق أ ثناء الامتحان) 

 

 162صفحة  (الثالث  )مجلة الباحث العدد 

 

الانفعاؿ ىو حالة تغتَ مفاجئة في السلوؾ تواجو الفرد، فيتعامل معها بكليتو، أي يتعامل معها -أ
. جسمياً ونفسياً ولا يختص بها جزء معتُ من جسمو

في الانفعاؿ تحدث تغتَات كثتَة منها ما ىو خارجي يدكن ملاحظتو من خلاؿ التعبتَات التي - ب
تظهر على وجو الفرد أو أطرافو أو جسمو بالكامل أو من خلاؿ ما يبديو من سلوؾ ظاىر، 

وتغتَات داخلية لا يدكن ملاحظتها أو قياسها كالتي تحصل في الغدد الصماء بداخل الجسم أو 
انطلاؽ السكر أو الأملاح الدخزونة في الجسم أو التنبيهات العصبية التي تحصل في الجهاز العصبي 

. وغتَىا
الانفعاؿ ىو حالة شعورية لا يدكن الاستدلاؿ على الناحية  الداخلية فيها إلا عن طريق الاستبطاف، -ج

وىذا الأسلوب رغم أنو الوحيد في حالات كهذه، إلا أنو قد لا يدكن الفرد من التعبتَ عما يدور 
 (1)بداخلو بشكل واضح ومكتمل

كما تختص الانفعالات إضافة إلى ما تشارؾ فيو الظواىر السيكولوجية والوجدانية على أنها ومن      
خلاؿ مراحل تكونها أنها تتكوف ببطء، وإذا ما نظرنا إلى الانفعاؿ ووجدناه اضطراباً ومتوافقاً من حيث 

تلازمو مع وجود مثتَ زمنياً، فإف الانفعالات ليست كذلك، حيث لصدىا تحتاج إلى فتًة زمنية أطوؿ حتى 
تتبلور حسب الظروؼ المحيطة بها وبنشأتها، وحسب الدوضوع الذي تتبلور وتتمحور حولو، والذات التي 
تتبلور فيها، ومن خلاؿ ىذا التكوين البطيء للانفعالات والذي يضفي عليها خاصية العمق، فهي إذاً 

كانت تتكوف ببطء، فإنها تتًسب في أعماؽ النفس، ومن ثم فهي لا تزوؿ إلا ببطء عكس الانفعاؿ 
. (2)الذي يزوؿ بزواؿ الدؤثر

: أسباب الانفعال- 4
، فإف الظاىرة السيكولوجية (وراء كل سلوؾ دافع): لاشك أنو وكما قاؿ الإماـ الغزالي رحمو الله     

لذا أسبابها وظروفها وعواملها التي تجعل منها  سلوكاً ظاىراً يدكن ملاحظتو، لذلك فإف  (الانفعاؿ)
: الأسباب التي تقف وراء الانفعاؿ يدكن ذكرىا في بعض النقاط التالية

يحدث الانفعاؿ عندما يكوف الدثتَ قوياً وعنيفاً وغتَ متوقع وتزداد شدة الانفعاؿ بازدياد شدة الدثتَ، -1
. أما إذا كاف الدثتَ ضعيفاً فإف الانفعاؿ الدصاحب لو يكوف انفعالاً ىادئاً وبسيطاً 

                                           
 .88-87حكمت درو الحلو، زريدقالعكروتي، مرجع سبق ذكره، ص (1)
 .20، ص 2004لزمود خوالدة، الذكاء العاطفي الذكاء الانفعالي، عماف، دار الشروؽ للنشر، (2)
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يحدث الانفعاؿ عندما تحدث إعاقة أو تعطيل أو إيقاؼ لأحد الدوافع الأساسية، فقد يحدث -2
الانفعاؿ لدى فرد جائع عندما يكوف قريباً من الطعاـ لكننا نمنعو من تناولو، أو عندما يدنع أحد 

. الأفراد من ردّ الإىانة التي وجهت إليو من فرد آخر
يحدث الانفعاؿ عندما يحدث إشباع غتَ متوقع لإحدى الحاجات أو الرغبات، فالطالب الذي - 3

يتوقع الرسوب ويفاجأ بوجود اسمو في قوائم الناجحتُ فإنو بلا شك سيتصرؼ بشكل خارج عن 
على غتَ ما يتوقع، والدلفت للنظر في مثل ىذه  (يا نصيب)الدألوؼ، أو الفقتَ الذي يفوز ببطاقة 

الحالات أف مثل ىؤلاء الأفراد قد يأتوف بتصرفات غريبة أو غتَ ملائمة لا يدكن أف يقدموا عليها 
. (1)عندما يكونوا في مواقف أو ظروؼ عادية طبيعية

 إضافة إلى ما ذكر أو لم يذُكر من الأسباب التي تكمن وراء الانفعاؿ، فإف الباحث يرى أف 
البيئة التي يعيش فيها الفرد قد تسهم بدور كبتَ في الاستجابة الانفعالية للعديد من الظروؼ والدواقف 

. والحالات التي يدر بها الإنساف وتواجهو من خلاؿ حياتو اليومية
: الخوف-أ

 فما الدقصود بهذا الدصطلح؟ (الخوؼ)عندما تتناوؿ مصطلح : تعريف الخوف
انفعاؿٌ في النفس يحدثُ لتوقع ما يرد من الدكروه أو يفوت  : (الخوؼ)"لقد ورد في الدعجم الوسيط معتٌ 

. (2)"من المحبوب
نفعاؿ أولي يثتَه ا"على أنو  (الخوؼ) كما ورد في موسوعة علم النفس والتحليل النفسي معتٌ 

. (3)"الخطر الدتوقع، وتديزه تغتَات بدنية واسعة، وتصحبو رغبة في الذرب أو الاختفاء
نمط من السلوؾ الانفعالي الذي يتميز بمشاعر قوية ذا : "الخوؼ بأنو (فوزي جبل) ولقد تناوؿ 

. (4)"طبيعة غتَ سارة ومصحوبة باستجابات جسمية حركية
انفعاؿ مؤلم يسمح للإنساف أف يختار أحد الحلوؿ كالذرب أو : " ويعُرؼ الخوؼ على أنو

 . (5)"الاختفاء أو الذجوـ تجاه مصدر الخطر

                                           
 .88حكمت درو الحلو، زريدق خليفة العكروتي، مدخل إلى علم النفس ، مرجع سبق ذكره، ص (1)
 .271الدعجم الوسيط ، مرجع سبق ذكره، ص (2)
 .303، ص1978عبد الدنعم الحفتٍ ، موسوعة علم النفس والتحليل النفسي، مكتبة مدبولي، دار العودة، بتَوت، (3)
 .142، ص 2000فوزي لزمد جبل، الصحة النفسية وسيكولوجية الشخصية، الاسكندرية الدكتبة الجامعية، (4)
 .921، ص 2007لدعاف مصطفة الجلالي، سيكولوجية القلق، غرياف ، الدار الجامعية للنشر، (5)
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. (1)"انفعاؿ يدفع إلى تجنب الدؤثر الذي يخيفو أو الدفاع عن نفسو بطريقة أخرى"والخوؼ ىو 
إذف تعتبر الدخاوؼ عبارة عن توقعات لأحداث أو حدث مؤلم أو لخطر قد يقع على الفرد الخائف سواء 

أكانت تلك الأحداث أو الأخطار تلقي بظلالذا عليو بشكل مباشر أـ غتَ مباشر، في العديد من 
. مناحي الحياة

: أعراض الخوف-2
 لكل ظاىرة سيكولوجية أو سوسيولوجية أو حتى الطبيعية لذا سماتها وأعراضها التي يدكن أف 

تلاحظ بشكل مباشر أو غتَ مباشر وفي ىذا الجانب فإف للخوؼ جملة من الأعراض يدكن ذكر بعضها 
: في النقاط التالية

 .زيادة ضربات القلب، والارتعاش -1
 .ضيق في التنفس، والشعور بنوع من الاختناؽ -2
 .الغثياف وألاـ الدعدة -3
 (الدوخة)الشعور بدوراف في الرأس  -4
 .الإحساس بأف الإنساف في عالم غتَ حقيقي أو أنو منفصل عن نفسو -5
 .(الجنوف أو الدوت)الشعور بالخوؼ من فقداف السيطرة  -6
 .(2)الإحساس بالتبلد الشديد، أو السخونة الشديدة في الأطراؼ -7

:  أسباب الخوف-3
عندما تم الحديث عن أعراض الخوؼ، اتضح لنا من خلاؿ النقاط التي تم عرضها ما يظهر على 

الشخص الدصاب بانفعاؿ الخوؼ وما يصاب بو في جسده ونفسو، ولكن لم تأتي وتظهر ىذه الدسألة 
: من فراغ، بل يجد الدتفحص لذذه العملية جملة من الأسباب التي أوصلت الإنساف إلى ىذه الدرحلة ومنها

: الخبرة المؤلمة-أ
فمثلاً إذا عض كلب طفلاً فإف خبرة الطفل الدؤلدة سوؼ تكوف سبباً في خوفو من الكلاب، أو 

. خوفو من جميع الحيوانات أحياناً 

                                           
ىشاـ الخطيب، أحمد لزمد الزبادي، الصحة النفسية للطفل، عماف، الدار العلمية الدولية للنشر والتوزيع ودار الثقافة (1)

 .107، ص2001للنشر والتوزيع، 
 .226، ص 2008بطرس حافظ بطرس، التكيف والصحة النفسية للطفل، عماف ، دار الدستَة للنشر والتوزيع، (2)
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: السيطرة على الآخرين-ب

إف بعض الأطفاؿ يخافوف أو يدعوف الخوؼ من أجل السيطرة على الآخرين في لزاولة منهم 
. لجلب الانتباه لذم، ولتجاىل سلوؾ خاطئ قاموا بو

: البنية التكوينية-ج
إف بعض الأطفاؿ لديهم حساسية عالية للصوت والحركة الدفاجئة وذلك بسبب حساسية 

. جهازىم العصبي الدركزي، والسبب راجع لعوامل وراثية وظروؼ الحمل والولادة
: الضعف الجسمي والنفسي-د

 يديل الأطفاؿ لإظهار الخوؼ إذا كانوا يشعروف بالإعياء والتعب خاصة إذا كانوا مصابتُ بسوء 
. التغذية أو نقص سكر الدـ وإذا كانوا يعانوف من مشاعر سلبية عن ذواتهم

: النقد والتوبيخ-هـ
 إف النقد الدتزايد والدبالغ فيو يقود الأطفاؿ إلى تطوير مشاعر الخوؼ، كذلك فإف التهديد 

. الدستمر للطفل يشكل سبباً أخر في لساوفو
: القسوة والاعتمادية-و

 إف الصرامة والقسوة تخلق أطفالاً يخافوف من السلطة والدعلم والشرطي، وكذلك فإف الأطفاؿ 
. ظهار مشاعرىم بالخوؼإالذين يعتمدوف على الكبار ميالوف إلى 

: صراعات الأسرة-ز
 إف ىذه الصراعات تخلق جواً من التوتر، وتخلق مشاعر الإحساس بعدـ الأمن ويصبح ىؤلاء 

. الأطفاؿ خائفتُ على مستقبلهم
: النماذج المخيفة-ح

. (1)يتعلم الأطفاؿ الخوؼ بالتقليد، إذ أف الخوؼ يعمم من موقف لآخر
 إذف ىذه بعض أسباب الخوؼ التي تدقع بالأطفاؿ إلى الوصوؿ لذذه الدرحلة النفسية، والتي 

لاشك أنها تؤثر فيهم وتتًؾ في نفوسهم بعض الآثار السلبية ربما حتى في بعض مراحل نموىم اللاحقة 

                                           
 .170، ص2007جودة عبدالذادي، سعيد حستٍ ، مبادئ التوجيو والارشاد النفسي، عماف، دار الثقافة للنشر ، (1)
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ولو بنسبة إذا ما لم يتم الاىتماـ بهم وحياتهم النفسية ولزاولة علاجهم وتخليصهم من مثل ىذه السمات 
. الانفعالية أو على الأقل التقليل منها قدر الإمكاف

: علاج الخوف-4
لاشك أف استمرار مسألة الخوؼ عند الفرد وملازمتو لحياتو تؤثر عليو بشكل سلبي، وبالتالي قد 

يصبح خوؼ مرضي، وطالدا كذلك إذاً يجب على الفرد أف يكرس جهده ويحاوؿ التخلص من الخوؼ، 
: ويكوف ذلك من خلاؿ اتباع بعض النقاط التالية

 .مساعدة الدريض في التغلب على حالة الخوؼ وتجنيبو الدواقف الدخيفة -1
 .فك الارتباط بتُ الدنبو الدخيف وبتُ لساوؼ الفرد -2
حساسو بالأماف وعدـ إمنح فرص للمريض لزيادة تفاعلو مع الآخرين ومع المجتمع لزيادة  -3

 .الخوؼ
سباب الخوؼ ولزاولة تبصتَ الدريض بعدـ جدواىا مع قياـ الآخرين من الأسوياء أمعرفة  -4

بتعريض أنفسهم لنفس الدنبهات الدثتَة للخوؼ أماـ الدريض لزرع الثقة في نفسو وطمأنتو باف 
 .(1)لساوفو ىذه لا داع لذا

 
: القلق-ب
: تعريف القلق-1

. (2)"حالة انفعالية تتميز بالخوؼ لشا قد يحدث"بأنو  (القَلَقْ ) جاء في الدعجم الوسيط معتٌ 
شعور بالخوؼ والخشية "أنو  (القَلَقْ ) كما ورد في موسوعة علم النفس والتحليل النفسي معتٌ 

. (3)"من الدستقبل دوف سبب معتُ يدعو للخوؼ، أو ىو الخوؼ الدزمن
ظاىرة طبيعية تأتينا كلما أعوزنا الأمن، أو : "أنو (القَلَقْ ) وجاء في الدوسوعة النفسية معتٌ 

. (4)"استشعرنا على التهديد والدخاطر، أو كاف ىناؾ من الشر ما نرتقبو أو نتوقعو

                                           
 .206-205العكروتي، مدخل إلى علم النفس، مرجع سبق ذكره، ص  حكمت درو، زريدق(1)
 .783الدعجم الوسيط، مرجع سبق ذكره، ص (2)
 .58عبد الدنعم الحفتٍ، موسوعة علم النفس والتحليل النفسي، مرجع سبق ذكره، ص (3)
 .535عبد الدنعم الحفتٍ، الدوسوعة النفسية ، مرجع سبق ذكره، ص (4)
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إحساس بتًقب خوؼ غتَمريح، يصحبو زيادة في نشاط الجهاز العصبي "أنو  (القَلَقْ ) ويعتٍ 
اللاإرادي والدغذي لكل الجسم، مثل الدورة الدموية والأوعية والقلب والدعدة والقولوف والدصراف وحتى 

. (1)"الجلد والرئة والعيوف
يدثل حالة من عدـ الارتياح والتوتر الشديد، يصاحبها خوؼ لا : "عصاب القلق بأنو (ملحم)وعرّؼ 

. (2)"يستطيع الدريض التعبتَ عنو والشعور بتوقعات سيئة
حالة نفسية تحدث حتُ يشعر الفرد بوجود خطر يتهدده، وىو : "القلق على أنو (الرفاعي)وتناوؿ 

 (3)"ينطوي على توتر انفعالي تصحبو اضطرابات فزيولوجية لستلفة
و الدوضوعي، أي ليس القلق الدرضي أو العصابي، فوضح بأف أالقلق العادي  (جبل)كما تناوؿ 

وىو قلق واقعي خارجي الدصدر وموجود ... القلق العادي ىو نوع من القلق وىو أقرب إلى الخوؼ
بالفعل ويحدث لدى الأفراد الأسوياء العاديتُ، وذلك مثل مواقف الانتظار كانتظار عملية جراحية أو 

انتظار حالة ولادة، أو الإقداـ على مشروع مصتَي، أو مواجهة خطر حقيقي، أو الانتقاؿ إلى بيئة 
. (4)جديدة، أو انتظار أداء الامتحاف، وغتَىا، وكلها أمور عادية تحدث في حياتنا اليومية

قلق عادي وىو ما يتعرض لو معظم الأفراد :  بذلك يتضح أف انفعاؿ القلق ينقسم إلى نوعتُ
العاديتُ الأسوياء، كقلق الامتحاف، وىو بيت القصيد، ومصدره خارجي، وكذلك يوجد النوع الثاني من 

القلق، وىو  القلق الدرضي، وىو كمرض نفسي، وبذلك يكوف داخلي الدصدر وأسبابو لا شعورية، 
. وبالتالي دوافعو مكبوتة وغتَ معروفة، وىو نتاج جملة من الصراعات التي تحدث عند الإنساف

:أعراض القلق-2  

 إف القلق كغتَه من الظواىر والانفعالات النفسية يدكن رصده وملاحظتو، وبالتالي فهمو ومعرفتو 
من خلاؿ جملة من السمات والعلاقات التي تظهر على الشخص الذي يعاين من القلق، وتظهر 

: الأعراض النفسية على شكلتُ هما
                                           

 .3، ص2000عكاشة عبد الدناؿ، دع القلق وعش سعيداً ، الجزائر، دار الحضارة ، (1)
سامي لزمد ملحم، الإرشاد والعلاج النفسي، الأسس النظرية والتطبيقية، عماف، دار الدستَة للنشر والتوزيع (2)

 .233ـ، ص 2001-ىػ1422والطباعة،
، دمشق ، منشورات جامعة دمشق،  (11ط)نعيم الرفاعي، الصحة النفسية، دراسة في سيكولوجية التكيف، (3)

 .199ـ، ص1998-ىػ1418
 .129فوزي لزمد جبل، الصحة النفسية وسيكولوجية الشخصية، مرجع سبق ذكره، ص (4)



 م2014 (                                                                              انفعال الخوف والقلق أ ثناء الامتحان) 

 

 168صفحة  (الثالث  )مجلة الباحث العدد 

 

. الشعور بالعصبية أو التحفز والخوؼ وعدـ الإحساس بالراحة-أ
الأعراض الوظيفية كخفقاف القلب أو رعشة اليدين أو آلاـ الصدر وبرودة الأطراؼ واضطرابات -ب

. (1)وغتَىا...الدعدة
 إضافة إلى ما ذكر من أعراض للقلق يدكن ذكر بعض الدلامح الأخرى التي تبتُ أف ذلك 

: الإنساف يعاني من مشكلة القلق وىي
 .البكاء لأتفو الأسباب  -1
 .ضعف التًكيز -2
 .توتر العضلات -3
 .صعوبة النوـ -4
 .الشعور بالوحدة والخوؼ -5
 .عدـ الثقة في النفس -6
 .أحياناً يصاب الذي يعاني من القلق بالإسهاؿ أو الإمساؾ -7
 .زيادة الحركة في الأمعاء -8

 كل ىذه النقاط التي ذكُرت أو التي لم تذُكر تتداخل مع بعضها البعض، وقد تبدأ بشكل 
. تدريجي أو مفاجئ

 
: أسباب القلق-3

 تتعدد الأسباب وتتداخل مع بعضها البعض لينجم عنها إصابة الإنساف بالقلق، وبذلك ترجع 
: حالات القلق إلى جملة من العوامل والأسباب التي سيتناوؿ الباحث بعض منها، وىي كالآتي

 .عدـ الشعور بالأمن -1
 .الحرماف من العطف الأسري في مرحلة الطفولة الدبكرة -2
 .الخوؼ الشديد من فقداف الوالدين، والخوؼ من الفرؽ والاختناؽ  -3
 .الإحباط الزائد والدستمر الذي يتعرض لو الطفل -4
 .وجود الآباء القلقتُ في معظم الأحياف يكوف لذم أبناء قلقتُ -5

                                           
 .11أبو النجا أحمد عز الدين، عمرو حسن أحمد بدراف، قلق الامتحاف، مرجع سبق ذكره، ص (1)
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 (1)الحماية الزائدة للأبناء من طرؼ الآباء -6
ويضاؼ إلى الأسباب السابقة للقلق، أسباب ناتجة عن الأفكار الدكبوتة والنزعات والغرائز، الأمر 
الذي يؤدي إلى القلق وىي ما تسمى بالعوامل الديناميكية، إضافة إلى ذلك توجد الأسباب والعوامل 

السلوكية باعتباره سلوكاً مكتسباً مبنياً على ما يعُرؼ بالتجاوب الشرطي، كذلك توجد الأسباب 
. (2)والعوامل الحيوية بإثارة الجهاز العصبي الذاتي الأمر الذي يؤدي إلى ظهور جملة من الأعراض الجسمية

: علاج القلق-4
للتخلص من القلق الذي ينتاب العديد من الطلاب قبل وأثناء الامتحاف عليهم الأخذ ببعض 

: السبل والإرشادات التي تتمحور حوؿ العناصر التالية
: فيما يخص التغذية-أ

 . والشايةتجنب الإكثار من القهو -1
 .تجنب الدأكولات الدسمة -2
يجب تناوؿ وجبة خفيفة قبل الذىاب إلى الامتحانات؛ فهي ستزود الدخ بالطاقة للازمة  -3

 .للتفكتَ، وستًيح في نفس الوقت الدعدة القلقة
: فيا يخص الحركة-ب

 .تساعد الحركة من خلاؿ التمرينات البدنية في تخفيف القلق -1
 .على الطالب أف يتحرؾ ويدشي في فناء الددرسة خلاؿ النصف ساعة الذي يسبق الامتحاف -2

: فيما يخص النوم العميق-ج
خذ قسطاً وافراً من النوـ في الليلة السابقة للامتحاف، حتى تدخل الامتحاف ىادئ الأعصاب قوي 

. التًكيز
: فيما يخص قبل الامتحان-د

 .التوكل على الله -1
 .اذىب إلى الامتحاف مبكراً  -2
 .خذ معك أقلاـ وأدوات إضافية احتياطاً  -3

                                           
 .42، ص2006عصاـ نور، سيكولوجية الأطفاؿ ذوي الإعاقة الذىنية ، الإسكندرية ، مؤسسة شباب الجامعة، (1)
 .105، ص2005وفاء منذر رضاء، مشاكل طفلك النفسية، عماف، مكتبة المجتمع العربي للنشر، (2)
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 .لا تستمع إلى أية أسئلة قبل دخولك الامتحاف -4
 .الاكتفاء بقراءة العناوين والأشكاؿ التوضيحية  -5
 .يفضل أف تتًؾ كتبك في البيت -6

: أما أثناء الامتحان-هـ
 .كن على ثقة تامة أف الله معك -1
 .قسم وقت الإجابة حسب عدد الأسئلة ؛ حتى لا يطغى سؤاؿ على آخر -2
 .ابدأ بالإجابة عن الأسئلة السهلة أولاً  -3
 .ركز في ورقتي الأسئلة والإجابة فقط -4
 .لا تقلق إذا لاحظت زملائك يكتبوف، وأنت لازلت تفكر في الإجابة -5
 .لا تنزعج إذا رأيت زملائك قد سلموا أوراؽ الإجابة، وأنت لازلت تكتب -6
 (1)لا تخرج إلا عند انتهاء وقت الامتحاف -7

إذف ىذه بعض النصائح والإرشادات التي قد تفيد الطالب خلاؿ فتًة الامتحانات، وتساعد في أف 
. يتخلص من عملية القلق 

:الاتجاه النظري لتفسير النشاط الانفعالي– ثانيالاً   

 سيتناوؿ الباحث في ىذا الجانب بعض النظريات التي تناولت مسألة الانفعاؿ، وىي متعددة 
: (2)ومتنوعة بتعدد العلماء الذين تبنوا ىذه الدبادئ والأفكار بشيء من التوضيح وذلك كما يلي

(: James Lang Theory)نظرية جيمس لانق -1
وعالم النفس  (جيمس) تعتبر ىذه النظرية ضمن النظريات التي تناولذا عالم النفس الأمريكي 

، وقدـ كل واحد منهما أرائو ومفاىيمو الدتشابهة لذذه النظرية، وفي وقت متقارب، (لانج)الدنماركي 
إنك لا تجري لأنك خائف ولكنك خائف لأنك  "(جيمس)ويدكن تلخيص ىذه النظرية فيما قالو 

وىذا يعتٍ أف إدراؾ خطر الدثتَ أو الدوقف ىو الذي يعرض الإنساف لأحاسيس لستلفة وخاصة " تجري
الإحساس بالاستجابات الحسية دالخ الجسم، فالخائف مثلاً وفق ىذه النظرية يبدأ قلبو بالاضطراب أولاً 

. وترتعش أطرافو ويرتفع ضغط الدـ لديو، وبعد ذلك يحس بالخوؼ كانفعاؿ 
                                           

 .42-41أبو النجا أحمد عز ا لدين، عمرو حسن أحمد بدراف، قلق الامتحاف، مرجع سبق ذكره، ص (1)
 .91-90حكمت درو الحلو، زريدقالعكروتي، مرجع سبق ذكره، ص (2)
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ولكن ىذه النظرية لم تخلو من الانتقادات والتي من بينها أف الاضطراب الحشوي بالرغم من أهميتو في 
. تهيئة الفرد للانفعاؿ، إلا أنو ليس شرطاً ضرورياً أو كافياً لحصوؿ الانفعاؿ

"  نظرية الطوارئ"بارد -نظرية كانون-2
" Emergency Theory( "Canon-Bard Theory  )

، وذلك بعد لزاولات (بارد)وزميلو  (كانوف) قدـ ىذه النظرية كل من عالم النفس الفسيولوجي 
تجريبية لشرح سلوؾ القطط التي وجد أف نزع لحاء الدخ عنها يتسبب في تغتَ استجاباتها الدألوفة عند الرؤية 

او السمع أو الشم، فقد اتضح أف الدثتَ يتم استقبالو بواسطة لحاء الدخ، ثم يدرؾ ويرسل إلى مراكز الدخ 
شارات في صورة متزامنة إلى العضلات الخارجية والأعصاب الداخلية وترتد إلى إالسفلى التي تنبعث منها 

اللحاء، وبما أف ىذه الدراكز ىي التي تسيطر على وظائف الجسم الحيوية، وىي التي تنظم عمل الفرد، 
كما أنها الدسؤولة عن التعبتَات الانفعالية، وفيها لزاور عصبية مستقبلية، لذلك فإنها ونتيجة للتنبيو الوارد 

إليها عن الدوقف تقوـ بتهيئة الجسم لاستقباؿ ىذا الدوقف، كما أنها تجعل الفرد يدرؾ ويشعر بأنو في 
. موقف انفعالي وعليو أف يتصرؼ بأسلوب ما

وبهذا فإف ىذه النظرية تصور الانفعاؿ على أنو ردة فعل طبيعية تصدر عن الفرد بشكل كلي وكأنو 
.  لدواجهة الدوقف الانفعالي الذي ىو فيوئيدخل في حالة طوار

( : Watson Theory)نظرية واتسون -3
زعيم الددرسة السلوكية في علم النفس،  (جوف واتسوف) مؤسس ىذه النظرية العالم الأمريكي 

الذي يرى أف الدثتَات ىي الدسئولة عن ما يصدر من الإنساف من انفعاؿ وكل ما يتصل بو، وأف 
الاستجابة التي تصدر عن الإنساف على مثتَ معتُ ما ىي إلا نتيجة فسيولوجية، وىي بمثابة فعل مباشر 

تفرضو الدثتَات على أعضاء الحس، وعلى الجهاز العصبي، ولا علاقة للوعي في تسلسل أحداث الانفعاؿ  

( : Papez-Mclean Theory)نظرية بابيزومكلين -4
 يرى أصحاب ىذه النظرية أف الانفعاؿ لو علاقة ويتصل بالنظاـ العصبي في الدخ، وىذا النظاـ 

ىو الذي يقوـ بضبطو والسيطرة عليو، وأف ىناؾ حلقة توصل أجزاؤىا الإشارة من الواحدة إلى الأخرى، 
. وكاف دليلهما على ذلك استئصاؿ أي من ىذه الأجزاء يلغي الانفعاؿ الدطلوب

 يتضح للباحث من خلاؿ عرض بعض النظريات التي اىتمت وركزت على مسألة النشاط 
الانفعالي أف إدراؾ الدثتَ أو الدوقف ىو الذي يجعل الإنساف يستجيب وبطرؽ ودرجات لستلفة، وأف ىذه 
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الاستجابات تأتي بعد جملة من العمليات التي تحدث داخل جسم الإنساف من استقباؿ وترجمة وتوظيف 
لبعض أعضاء الجسم سواء كانت العصبية والحسية منها أو العضلية، وأف استجابات الإنساف التي يبديها 

. لدثتَ معتُ إلا نتيجة فسيولوجية تفرضها الدثتَات على أعضاء الجسم والجهاز العصبي
 

:التخلص من قلق الامتحان- ثالثالاً   

 لاشك أف الكثتَ من الأفراد يواجهوف العديد من الضغوط النفسية في حياتهم في عصرنا ىذا 
. نتيجة الظروؼ والالتزامات الدعيشية على حدٍ سواء 

 وما يحدث للتلاميذ والطلاب بشكل عاـ قبل وأثناء الامتحانات او الفشل في تحقيق النجاح في 
دراستهم، أو الخوؼ من الإخفاؽ، وما يحدث لذم من الدلل من الدراسة الدتواصلة، أو الإخفاؽ في 

تحصيل الدعدؿ العالي اللازـ لاستكماؿ دراسة معينة مثلًا، ما ىي إلا ضغوطات نفسية بسبب الدراسة، 
وما يتًتب عل نتائج الامتحانات التي ستضعهم في الديزاف، بحيث إما أف تكوف نتائجهم إيجابية يرضوف 

ىم وأسرىم عليها، أو على العكس من ذلك تكوف تلك النتائج سلبية وتقابل بالرفض وعدـ الرضا 
. عليها، بل وقد تضعهم في موقف لا يحسدوف عليو

 وعندما يتوجو التلاميذ الطلاب إلى مؤسساتهم التعليمية لأداء الامتحاف، قد يتعرض بعضهم 
ثنائو، وبالتالي يكوف لانفعاؿ الخوؼ والقلق الذي أحالات الخوؼ والقلق قبل الامتحاف أحياناً، أو  إلى

يساور الطالب في تلك الأثناء أثراً سلبياً أحياناً على أدائو خلاؿ فتًة الامتحاف، وبالتالي قد تكوف 
لذلك يجب أف لا يبالغ في مسألة الخوؼ من الامتحاف من قبل الأسرة، والذي بدوره .النتائج سلبية أيضاً 

ينتقل إلى الأبناء، كما أف تضخيم عملية الامتحاف أماـ الأبناء وكأنو نهاية الدنيا يزيد من خوؼ وقلق 
. الطالب

 
فيجب على الأسر مساعدة أبنائها، وتبسيط  (إذا عُرِؼَ السبب بطل العجب) وكما يقاؿ 

الدوقف الامتحاني لذم حتى يسهموا في دفع الأبناء والإقباؿ على العملية الامتحانية وىم واثقوف في 
أنفسهم وفي معلوماتهم التي تحصلوا عليها خلاؿ العاـ الدراسي، حتى ينعكس عليهم الأمر بشكل إيجابي 

وقدرتهم على استيعاب مقاصد الامتحاف، وبالتالي  من خلاؿ قدرتهم على التعامل مع الدوقف الامتحاني
. قدرتهم على تذكر واستًجاع معلوماتهم والإجابة بشكل طبيعي وىادئ ويحقق الذدؼ الدقصود
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: (1) وللتخلص من قلق الامتحاف والانفعالات الدصاحبة لو يدكن اتباع التوصيات التالية
أف يكوف الجو المحيط بالطالب ىادئاً وأبعاده عن أية مؤثرات خارجية سواء أكانت ضوضاء أـ  -1

 .مشالك عائلية
عدـ الدذاكرة في وضع استًخاء كالجلوس في السرير، بل يجب الجلوس على الدكتب في جلسة  -2

 .معتدلة تساعد الدخ على الانتباه
 .يفضل الاستذكار بصوت مسموع واستخداـ الكتابة -3
 .وضع خطوط تحت النقاط الدهمة حتى تزيد من التًكيز والتقليل من السرحاف بقدر الإمكاف -4
 .قبل البدء في مذاكرة درس جديد، لابد من استًجاع ما سبق، حتى تركزه في العقل -5
 .يفضل تأجيل الدواد الصعبة لفتًة ما قبل النوـ حتى يتم ىضم الدواد الدراسية أثناء النوـ -6
تنظيم الوقت باستذكار مواد لزددة في اليوـ الواحد، وليس كل الدواد أو مادة واحدة، وذلك  -7

 .لأف طبيعة الجهاز العصبي الدركزي يكره الدلل، ويساعد التنويع الدعقوؿ على تجديد نشاطو
 .تقديم الغذاء الصحي، والحصوؿ على ساعات كافية من الراحة والنوـ -8
يجب على الطالب التخلي عن قراءة معلومات قبل الامتحاف بساعة على الأقل حتى يقبل على  -9

 .ورقة الأسئلة والإجابة بعقل صاؼ
 .التحلي بالحماس والإقباؿ على الامتحاف بدوف أي انفعالات  -10

بعيداً عن التوترات والانفعالات  (دع القلق وعش سعيداً ) لا يسع الباحث إلا أف يقوؿ  وأخيرالاً 
التي يطاؿ أثرىا السلبي النفس والبدف ولو بنسبة، وأف القلق والخوؼ الدرتبط بالامتحانات فإنو عادة يزوؿ 

. بزواؿ الدوقف الامتحاني
 
 

والله ولي التوفيق 
  

                                           
 .36أبو النجا أحمد عز الدين، عمرو حسن أحمد بدراف، قلق الامتحاف، مرجع سبق ذكره، ص (1)



 م2014 (                                                                              انفعال الخوف والقلق أ ثناء الامتحان) 

 

 174صفحة  (الثالث  )مجلة الباحث العدد 

 

المصادر المراجع 
 

أبو النجا أحمد عز الدين، عمروحسن أحمد بدراف، قلق الامتحاف، الدنصورة، مكتبة الإيداف،  -1
 .ـ2003-ىػ1422

بطرس حافظ بطرس، التكيف والصحة النفسية للطفل، عماف، دار الدستَة للنشر والتوزيع،  -2
2008. 

جودة عبد الذادي، سعيد حستٍ، مبادئ التوجيو والارشاد النفسي، عماف، دار الثقافة للنشر،  -3
2007. 

، القاىرة، عالم الكتب، (2ط)حامد عبد السلاـ زىراف، الصحة النفسية والعلاج النفسي،  -4
1978. 

حكمت دور الحلو، زريدق خليفة العكروتي، مدخل إلى علم النفس، القاىرة، الدكتب الدصري  -5
 .2004للتوزيع الدطبوعات ، 

سامي لزمد ملحم، الإرشاد والعلاج النفسي، الأسس النظرية والتطبيقية، عماف، دار الدستَة  -6
 .ـ2001-ىػ1422للنشر والتوزيع والطباعة، 

سناء لزمد سليماف، سيكولوجية الفروؽ الفردية وقياسها، القاىرة، عالم الكتب للنشر،  -7
2006. 

عبد الفتاح عبد المجيد الشريف، التًبية الخاصة في البيت والددرسة، القاىرة، مكتبة الالصلو  -8
 2007الدصرية، 

عبد الدنعم الحفتٍ، الدوسوعة النفسية، علم النفس في حياتنا اليومية، القاىرة، مكتبة مدبولي،  -9
1995. 

عبد الدنعم الحفتٍ، موسوعة علم النفس والتحليل النفسي، مكتبة مدبولي، دار العودة ، بتَوت،  -10
1978. 

عصاـ نور، سيكولوجية الأطفاؿ ذوي الإعاقة الذىنية، الاسكندرية، مؤسسة شباب الجامعة،  -11
2006. 

 .2000عكاشة عبد الدناؿ، دع القلق وعش سعيداً، الجزائر، دار الحضارة،  -12



 م2014 (                                                                              انفعال الخوف والقلق أ ثناء الامتحان) 

 

 175صفحة  (الثالث  )مجلة الباحث العدد 

 

 .1996عمر التومي الشيباني، أسس علم النفس العاـ، بنغازي، دار الكتب الوطنية،  -13
فوزي لزمد جبل، الصحة النفسية وسيكولوجية الشخصية، الاسكندرية الدكتبة الجامعية،  -14

2000. 
 .2007لدعاف مصطفة الجلالي، سيكولوجية القلق، غرياف، الدار الجامعية للنشر،  -15
 .2004لزمود خوالدة، الذكاء العاطفي الذكاء الانفعالي، عماف، دار الشروؽ للنشر،  -16
-ىػ1432، لرمع اللغة العربية، القاىرة، مكتبة الشروؽ الدولية، (5ط)الدعجم الوسيط،  -17

 .ـ2011
، دمشق، منشورات (11ط)نعيم الرفاعي، الصحة النفسية، دراسة في سيكولوجية التكيف،  -18

 .ـ1998-ىػ1418جامعة دمشق، 
ىشاـ الخطيب، أحمد لزمد الزبادي، الصحة النفسية للطفل، عماف، الدار العلمية الدولية  -19

 .2001للنشر والتوزيع ودار الثقافة للنشر والتوزيع، 
 .2005وفاء منذر رضاء، مشاكل طفلك النفسية، عماف، مكتبة المجتمع العربي للنشر،  -20

 



عدإد معلم إلعلوم مهنياً في كليات إلتربية)   م                              2014  (، وفق إلتوجهات إلحديثة وإلمعاصرة تطوير إ 

 

 176 صفحة (الثالث  )مجلة الباحث العدد 

 

تطوير إعداد معلم العلوم مهنياً في كليات التربية  

وفق التوجهات الحديثة والمعاصرة 

 عبد الغني سعيد أبوزيد :الدكتور 

 

  :مقدمة

 يكوف وذلك بها، يزخر التي البشرية الدوارد تنمية على كبتَ حد إلى بو والنهوض المجتمع تنمية تتوقف     
 باستثمار الدتقدمة المجتمعات تهتم لذلك الحياة، لرالات شتى في ومهاراتهم كفاءاتهم زيادة بفضل ذلك
 للنظاـ الذاـ الدور الحالي العصر في يتضح بدأ ولقد والوسائل، الطرؽ بشتى البشرية مواردىا وتنمية
 والعقلية الجسمية طاقاتهم كل بتسختَ يقوموف الذين الأفراد صناعة في فعالة جد كوسيلة التًبوي
 الدعلم إعداد أف على الدستقبلية والدراسات العلمي البحث أدبيات وتشتَ لرتمعاتهم، خدمة في والدعنوية
 مثل العصر منطلقات بعض ومواجهة عاـ، بوجو التعليم تطوير فى الأساسية الركائز أحد لؽثل عامة بصفة

 يشغل ما أىم ولعل ،(30 : 1998 نصر،)خاص بوجو والاجتماعية والتكنولوجية العلمية التغتَات
 . التعليم تطوير لعملية الأساسية الركيزة وباعتبارىم الدعلمتُ، ىؤلاء إعداد كيفية التًبويتُ

 التي والتًبوي التخصصي التأىيل عناصر تتضمن أف لغب  خاصة بصفة العلوـ معلم إعداد وعملية      
 الدهنية الدتطلبات مع تتناسب التي والإتقاف الكفاءة ودرجة نوع إلى الوصوؿ على مساعدتو شأنها من

 القضايا من العلوـ معلم إعداد قضية وتعتبر، التعليم تٔهنة العملية أو الدفاىيمية الناحية من سواء والفنية
 يشتَ حيث الدتوالية، الأجياؿ تعليم في الدعلم بو يقوـ الذي الدور لألعية وذلك الأذىاف تشغل التي
 الطلاب على الدباشر تأثتَه وأف التًبوي، النظاـ عناصر أىم من الدعلم أف إلى(  13ص ،2004 زايد،)

 لؽارسها من في تتطلب  التدريس فمهنة إعداده، بكيفية الاىتماـ يتطلب وتعليمهم تربيتهم وأساليب
  ووويفياً   وفنياً   مهنياً   إعداداً  يعد أف ينبغي أنو يعتٍ وىذا والصلاحيات، الإمكانات من الكثتَ توافر

  .بنجاح الدهتٍ بدوره القياـ من يتمكن حتى  واجتماعياً   وثقافياً 

 التدريس في الكفاءة تٖقيق في الزاوية حجر العلوـ معلمو يستخدمها التي التدريس طرائق وتعد     
 .الإعداد برامج تطوير خلاؿ من عاـ بوجو التعليم تطوير إلى مؤدياً 
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 عمليتي في الذامة الددخلات أحد لؽثل خاصة بصفة العلوـ ومعلم عامة بصفة الدعلم إعداد كاف ولدا     
 بعض يسوده لرتمع في العلوـ وطلاب لتلاميذ الرسالة توصيل عبء عليو يقع حيث والتعلم التعليم

 أخرى، جهة من وغتَىا الدعرفة مصادر وتعدد العولدة، وواىرة الغزيرة، الدعلومات مثل العصر، منطلقات
 ىاماً  أمراً  والدستقبلية  الدعاصرة التحديات لدواجهة الإعداد بكليات إعداده بتطوير الاىتماـ كاف لذا

. وورورياً 

 الأداء تطوير في بالغة ألعية من لو لدا وذلك التعلم تٖستُ أساسيات من العلوـ لدعلم الدهتٍ والتطوير    
 ، متعلم لرتمع تٖقيق لىإ يؤدى لشا لذم اللازمة للمهارات التلاميذ جميع تعلم وتطوير لديو، التدريسي
 الأنشطة طريق عن سواً  والأكادلؽية، الدهنية الدهارات لاكتساب الأساسي الدفتاح ىو الدهتٍ والتطوير
 نظم في الذائلة الطفرة ساعدت ولقد الذاتي، التعلم باستخداـ أو الرسمية التدريب برامج في الدباشرة

 من الكثتَ ووهور والتعليم، التًبية لراؿ في جديدة أساليب وهور لىإ الاتصالات وأساليب الدعلومات
 إعداد مؤسسات لتفاعل مباشرة كنتيجة مهنياً  وتدريبو الدعلم إعداد لراؿ في الحديثة التًبوية الاتٕاىات
 والندوات الدؤت٘رات توصيات من وانطلاقاً  سبق ما على وتأسيساً  الدعاصرة، الدتغتَات مع الدعلم وتدريب

 لدواجهة وحتمية ملحة ورورة باتا الدعاصرة التحديات ووء في مهنيا وتطويره الدعلم إعداد دراسة فإف
.  الحالي البحث إليو يسعى ما وىذا العصر تٖديات

 :البحث مشكلة

 ولضن وتٓاصة  الحياة تطورات ت٘ليها مصتَية قضية تعد  مهنيًا وتنميتو العلوـ معلم إعداد قضية إف     
 ولقد الدعلم، ونوعية التعليم تٔهنة الارتقاء أجل من وذلك الذامة والتحولات التحديات عصر في نعيش
 في جميعها الدوؿ أخذت أف الأختَة السنوات في العالم تٕتاح باتت التي الحديثة التغتَات علي ترتبت
 بشكل العلوـ معلم وتٓاصة الدعلم وتدريب إعداد ونظاـ عاـ، بشكل التعليمية لنظمها النظر إعادة

 بالدعارؼ لتزويدىم العلوـ معلمي إعداد تطوير في الحديثة العالدية الاتٕاىات خلاؿ من وذلك خاص،
 بالتغتَات الوعي أبرزىا من التي العوامل من للعديد استجابة وذلك الدهنية، الدهارات وإكسابهم التعليمية

 برسالتو القياـ من للمعلم وت٘كينًا الدهنة ىذه لدكانة دعمًا وذلك معها، والتكيف ةالعالدي والتطورات
 إعداد واقع مراجعة يتطلب الأمر ذلك المجتمع، في تٖدث تياؿ والدستمرة السريعة للمتغتَات وفقًا الحقيقية
 باىتماـ تٖظى الدعلم إعداد قضية بدأت لو، وقد الواقع ىذا مناسبة مدى ووء في العلوـ معلم وتدريب

 وإلظا فحسب، الدعلم بإعداد والدتخصصتُ الدهتمتُ على قاصراً  تربوياً  شأناً  تعد لم حيث مسبوؽ غتَ
 تشتَ حسبما للاىتماـ مثاراً  الدسائل ابرز من الدعلم إعداد واقع أوحى فلقد  عاماً، شأناً  لتصبح تٕاوزتو
 شيوع مع وتٖديثها الدعلم إعداد برامج تطوير لضو التوجو ويتزامن  والتقارير، والدراسات الدؤت٘رات إليو
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 مستوى وعف عن ناتج التعليمية مراحلو كل في التعليم لسرجات في عاماً  وعفاً  ىناؾ أف مفادىا فكرة
 ىذه ومثل لو، مهنة لا من مهنة التعليم أف فكرة وشيوع لديو الدهتٍ الروا وتدني والفتٍ، الأكادلؽي الدعلم

 استًاتيجياتو في النظر لإعادة الدعلم إعداد أمر على القائمتُ على الضغط من نوعاً  ت٘ثل الأفكار
  .التعليم عملية وإصلاح الدعلم تٔستوى الارتقاء بهدؼ وإجراءاتو

 بكليات العلوـ معلم إعداد برنامج ملائمة حوؿ نتائجها في تفاوتت دراسات من إلصازه تم لدا  ونظراً      
 في أشارت التي ،(2004 الشرقي، )دراسة في الحاؿ ىو كما العربية، الدوؿ من العديد في التًبية

، معلم إعداد من التًبوي الجانب ملائمة إلى نتائجها  الجانب من كل في وعف وجود وإلى العلوـ
 قسم مسالعة أف بينت التي ، (72 : 2004 الخطابي، )ودراسة العاـ، الثقافي والجانب التخصصي

 كافة في الدعلمتُ، الطلاب لدى الأساسية الدهنية الكفايات بعض تنمية في التدريس وطرؽ الدناىج
 في دراسة تدعمو راسخ اعتقاد وجود عن فضلاً  ىذا الدطلوب، الدستوى إلى ترقى لا التخصصات

 فرص لديهم تتوافر لا لشن أكادلؽيا الضعاؼ الطلبة تٕتذب التًبية كليات إف الأمتَكية الدتحدة الولايات
 الخامس كالدؤت٘ر الدؤت٘رات بعض بينت وكذلك ، ( 11 : 2001 حسن، ) أخرى مهنية و أكادلؽية
 في التًبية كليات بشدة انتقد والذي ،1996 العرب للمعلمتُ الثامن والدؤت٘ر ،1993 العرب للتًبويتُ
 إعادة ورورة يتطلب الذي الأمر متينة، علمية مقررات يتلقوا لم معلمتُ من تفرزه لدا الكبرى الجامعات

 واقع منتقده ومهنيا، أكادلؽيا بإعداده للارتقاء ومهمة الغابية جهود وبذؿ الدعلم إعداد برامج في النظر
 (. 52 ;2002 الكندري، ) الدنشودة الصورة لىإ بو يرتقي لا الذي الدعلم إعداد

 وبرالرها أىدافها وتطوير  الدعلم إعداد تٔؤسسات العالدي الاىتماـ ازداد تقدـ ما على وتأسيساً      
 التعليم جعل تؤكد التي الدعوات وازدادت الدستقبل، لدعلمي الجديدة الووائف مع لتتواكب وطرائقها

 البحث ىذا  فكرة  كانت  ذلك  أجل ومن وتطويره، التعليم لإصلاح الدناسب الأساس بوصفو مهنة
 إلى بالإوافة ، العلوـ معلم إعداد  في  الدعاصرة و  العالدية  الاتٕاىات أىم على للتعرؼ يسعي الذي
  العلوـ لدعلم الثقافي الإعداد و التًبوي والإعداد الأكادلؽي الإعداد من كل في الاتٕاىات ىذه أثر معرفة
 . التًبية كليات في

 : التالي الرئيس السؤاؿ في البحث مشكلة تتلخص ذلك على بناءً  و

  العلوـ معلم إعداد برامج تطوير في والدعاصرة الحديثة العالدية الاتٕاىات من الاستفادة لؽكن كيف     
: التالية الفرعية الأسئلة من لرموعة السؤاؿ ىذا تٖت وتندرج ؟ مهنيًا وتنميتو
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 ت٘كنو بألعية والدتعلقة العلوـ لدعلمي التدريسي الأداء لتطوير اللازمة والدعاصرة الحديثة الاتٕاىات ما     
 ؟ العلمية الدادة من

 الصفات ألعية تٔدى والدتعلقة العلوـ لدعلمي التدريسي الأداء لتطوير والدعاصرة الحديثة الاتٕاىات ما     
 ؟ التدريس أثناء والإبداعية التدريسية بالأنشطة تهتم والتي العلوـ معلم في تتوفر أف لغب التي

 الدعلم تْرص والدتعلقة العلوـ لدعلمي التدريسي الأداء لتطوير  والدعاصرة الحديثة الاتٕاىات ما -
 ؟ الدهتٍ لظوه استمرارية و تطوير على

 ألعية تٔدى والدتعلقة العلوـ لدعلمي التدريسي الأداء لتطوير  والدعاصرة الحديثة الاتٕاىات ما -
 ؟ العلوـ مادة لتدريس حديثة واتٕاىات لدداخل الدعلم استخداـ

 :البحث منهج

 أدبيات جميع تٔسح الباحث يقوـ حيث التحليلي الوصفي الدنهج أسلوب على البحث تعتمد     
 الاتٕاىات أحدث على للوقوؼ وذلك) البحث تٔوووع الدتعلقة ( والأجنبية العربية  السابقة الدراسات
 . مهنيا وتنميتو العلوـ معلم لإعداد والنظم

 :البحث ألعية

 متزايد اىتماـ من ذلك يتبع وما العلمية الاتٕاىات في متنامي تطور من العالم يشهده ما ووء وفي     
 في العلوـ معلم لإعداد الدعاصرة الاتٕاىات ووء في وتدريبو العلوـ معلم إعداد بألعية الاىتماـ منطلق من
 العلوـ معلم إعداد لراؿ في الدعاصرة الاتٕاىات علي للتعرؼ البحث ىذا فكرة  جاءت متغتَ، عالم

، معلمي نظر وجهة من مهنيًا وتنميتو  معلم إعداد برامج في منها والاستفادة وتٖليلها ورصد النتائج العلوـ
 التى التصورات بعض تقدنً في البحث ىذا نتيجة تسهم ،كما الأساسي التعليم لدرحلة وتدريبو العلوـ
 وفقًا وتدريبو عامة بصفة العلوـ معلم إعداد برامج لتطوير التًبويتُ الدسئولتُ منها يستفيد أف لؽكن

 . الدعاصرة للاتٕاىات

 :البحث مصطلحات

:  العلوـ  الدعلم إعداد

 مهنة ليمارس معينة بضوابط تعليمي نظاـ وفق التًبية كليات في وعملياً  نظرياً  الطلبة وتدريب تعليم     
  .العاـ التعليم مدارس في والعمل التخرج بعد التعليم
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:  الدهتٍ الإعداد

 لقيامهم الدعلمتُ تلزـ ، جديدة وشخصية وإدارية تربوية مهارات لبناء مدروسة منظمة عملية ىي     
 فيها العجز سد أو ، إلظائها أو بتجديدىا منها لديهم يتوفر ما ترميم أو ، اليومية بالدسؤوليات الفعاؿ
 . للمعلمتُ والنوعي الكمي التحصيل زيادة وبالتالي الدعلمتُ فعالية تٖستُ وىو أسمى غرض لتحقيق

  :وتطويره  العلوم معلم إعداد

 لصاح في بدور يساعد لشا التعليمية العملية مدخلات من الأساسية الدداخل أحد العلوـ معلم يعد     
 الإعداد  نوع على الأولى بالدرجة ذلك ويتوقف المجتمع، تطوير في دورىا وتٖقيق غايتها لبلوغ التًبية
 يتلقاه الذي التدريب جودة على وكذلك ، الإعداد ذلك ومستوى الخدمة قبل العلوـ معلم يتلقاه الذي
 عملية وتستَ العصر، لدواكبة نفسو تطوير على القدرة فيو يشتًط الجيد العلوـ فمعلم  ثَم  ومن الخدمة أثناء
  :-لعا شائعتُ لنظامتُ وفقاً  العالم دوؿ كل في خاصة بصفة العلوـ ومعلم عامة بصفة الدعلم إعداد

 : التكاملي النظام  الأول النظام

 على التًكيز يكوف حيث الدهنية الدواد مع جنب لىإ جنباً  التخصصية الدواد الدعلم الطالب يدرس وفيو     
 . الطالب يتعلمو ما كل في الدهنية و التخصصية الدواد

 : التتابعي النظام  الثاني النظام

 حصولو عقب ليلتحق الجامعية دراستو خلاؿ الدعرفة ميادين من ميداف في الطالب يتخصص وفيو     
 ) مسألة فيو تصبح الذي الأمر الدهتٍ إعداده أمر تتولى  التًبية بكليات الأولى الجامعية الدرجة على

 للإعداد الدعاصرة التوجهات مع تتلاءـ لا الدهتٍ والإعداد التخصصي الإعداد بتُ ( والتكامل الارتباط
 الأمثل النظاـ يعد التكاملي النظاـ فأف   ومن (  Kerka , 1998 , P. 62 ) التعليم لدهنة

  .الدطلوب بالشكل تطبيقو شريطة للإعداد

 بو يقوـ الذي الدور لألعية وذلك الأذىاف تشغل التي القضايا من العلوـ معلم إعداد قضية وتعتبر     
 الركيزة وباعتباره الدعلمتُ، ىؤلاء إعداد كيفية التًبويتُ يشغل ما أىم ولعل الدتوالية، الأجياؿ تعليم في

 . التعليم تطوير لعملية الأساسية

 معلم وجود على أساس، بشكل يتوقف العلوـ تدريس لصاح أف(  222: 2008 زيتوف،) ويرى     
 بشكل ويقودىا التعليمية العملية يوجو وثقافياً، ومهنياً  علمياً   جيداً  إعداداً  معد والتكوين، الإعداد جيد

 تٔثابة يعتبراف الدستمر الدهتٍ وتطويره  العلوـ معلم إعداد أف(  2: 1999 كوب، ) ويرى. صحيح
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 تامبو أما إعداده، برامج على اىتمامها تركز العالم دوؿ من العديد جعل لشا التًبوي، الإصلاح مفتاح
(Tambo, 2002: 47)، سيلتحقوف لشن اختيار في يكمن أفضل تعلم على الحصوؿ أف فتَى 

. الأفضل للمعلم العالدية النظرة ووء في وجلية واوحة معايتَ وفق وإعدادىم التعليم تٔهنة

 الالتزاـ يتم أف لغب التي الدهنية الدعايتَ تٖديد الدهم من كاف الأفضل، لضو العلوـ معلم دور ولتفعيل     
 تعليم تٖستُ في يسهم تٔا العلوـ وموجهي لدعلمي تربوياً  ومرشداً  دليلاً  لتكوف التدريس، عملية في بها

، مادة ، مادة لتدريس الأساسية الخطوات تووح الدعايتَ وىذه العلوـ  لإحداث الدعلم وتشجع العلوـ
 ولكيفية العلوـ مادة تدريس أىداؼ لتحقيق لػتاجونو ما للمعلمتُ وتٖدد التدريس، طرائق في التغيتَ
 في كأساس تستخدـ الدعايتَ ىذه وأف التلاميذ، كفأة ورفع تٖستُ أجل من التدريس  طريقة تقونً

. متعلم لكل العلوـ بتعليم الخاصة الأىداؼ تٖقيق لىإ الوصوؿ بغية العلوـ تدريس في التغتَ إحداث

 إعداد مرحلة في عليها التًكيز لغب التي الجوانب في  العلوـ لتدريس  التًبوي الأدب تباين وقد ىذا    
، معلم   التًبية، كليات  دخولو  قبل  يبدأ  العلوـ معلم إعداد أف( 262: 1986 لبيب، )فتَى العلوـ
 الدرتبطة الدعرفة وتقبل  لاستيعاب تؤىلو التي والخصائص  الصفات من لرموعة فيو تتوافر أف بد لا حيث

، بتدريس  لاتٕاىات امتلاكو: الصفات ىذه ومن  الدهنة، ىذه لدمارسة استعداداً  لديو وتشكل العلوـ
، تٔجاؿ ومعرفتو التدريس، مهنة لضو إلغابية  . حولو من البيئة عن بالثقافة وتسلحو العلوـ

  يصبح كي فيها  العلوـ معلم إعداد لغب التي الجوانب من ثلاثة( 152: 2003 الدبسي، )ويورد     
 الثقافي، الإعداد الدهتٍ، الإعداد الأكادلؽي، الإعداد: وىي  بفاعلية،  التدريس مهنة لشارسة على قادراً 
 يتمثل رابعاً  جانباً  إوافة منهما كلاً  فتَى( 23: 2004 صقر، )و( 337:  2005 السعدني، )أما
 والسلوؾ السوية الشخصية سمات الدعلم الطالب فيو يكتسب الذي والاجتماعي، الشخصي الإعداد في

 وتنعكس لطلابو  قدوة  الدعلم يعُد إذ بها، مرغوب واىتمامات وقيم باتٕاىات يتميز الذي الشخصي
. شخصياتهم تكوين على شخصيتو

، معلم إعداد اتٕاىات في الاختلافات من الرغم وعلى       أف لغب التي الجوانب في والتباين العلوـ
 على العلمي التًبوي  الأدب في التًبويتُ أغلب بتُ عاـ اتفاؽ يوجد أنو إلا ، إعداده برنامج يشملها
: وىي ، رئيسة لرالات  أربعة على العلوـ معلم إعداد  برنامج  احتواء  ورورة

:  ) التخصصية المواد) الأكاديمي الإعداد :الأول المجال

 الذي بالدنهج يلم وأف بتدريسها يقوـ التي الدراسية الدواد أو الدادة الدعلم يتقن أف الضروري من     
 الحقائق أف وتٔا والقوانتُ، والدبادئ والدفاىيم الحقائق ىذه على يتحصل لكي سبقوه من إليو توصل
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 إعداده أثناء الدعلم يتعرؼ أف لابد إذف الدتزايد، الدعرفي الانفجار عصر في متغتَة والدبادئ والدفاىيم
 تتبّع من لؽكنو الذي العلمي بالدنهج يتسلح حتى الدعرفة في الدتسارع التطور ىذا على الأكادلؽي

 .بو الخاص الدعرفة لراؿ في الدستجدات

 بعينها مادة  )والعملية  النظرية  التخصصية    الدراسية  الدقررات  لىإ الأكادلؽي الإعداد ويشمل      
  إعداده   فتًة  أثناء  العلوـ  معلم  يدرسها  أف  ينبغي  التي( متقاربة أو متجانسة مواد لرموعة أو
  ، NSES ) العلمية  للتًبية   الأمريكية  الوطنية الدعايتَ تشتَ إذ  ،( 223  : 2008 ، زيتوف)

  العلوـ  معلم على لغب  أنو  إلى  العلوـ لددرس  الدهتٍ بالتطوير  الخاصة معايتَىا في ( 61: 1996
 .يدرّسها  التي  للمرحلة  وفقاً   وعمقها تٔداىا تٗتلف  العلمية  الدعرفة  من  قوية  قاعدة  لؽتلك  أف

: )المهنية المواد )التربوي  المهني الإعداد: الثاني الجانب

 أف الدعلم من تتطلب التعليم ومهنة الآخرين، إلى ونقلها معها بالتعامل خاصة طرائق مهنة لكل     
 التي الدشكلات ونوع فيها، يعمل التي الدرحلة في التلاميذ ومطالب وخصائص التعليمي، الدوقف يتفهم

 والوسائل التعليمية الأدوات واستخداـ الدعرفة لنقل  الدناسبة الطرائق يعرؼ أف عليو كما تواجههم،
 كل وفي بل دراسية مادة كل وفي مرحلة كل في  الدتوخاة الأىداؼ يعرؼ وأف لابد كذلك ، الدناسبة
 طريقها عن التي الدناسبة بالطرائق  تلاميذه  أداء يقوّـ كيف يعرؼ أف عليو   بتدريسو، يقوـ درس

.   التعليم عملية خلاؿ من لػققها أف عليو التي الأىداؼ تٖقق مدى يكتشف

  النفس وعلم التًبية  في  النظرية  بالدقررات  يتمثل  نظرياً   جانباً  أيضاً  الدهتٍ الإعداد ويتضمن     
  الدوقف  مواجهة  في  الدعلم الطالب  يضع  الذي  العملية بالتًبية  يتمثل عملياً  وجانباً  التدريس، وطرائق
: 2005 السعدني، )يشتَ إذ  التجربة،  لزك  على  ومهاراتو  استعداداتو  ويضع الفعلي، التعليمي
 إكسابو  إلى  يهدؼ  العلوـ  لدعلم  التًبوي  الإعداد أف  إلى  (224: 2008 زيتوف، )و( 338
 عملية  تسهل  بطريقة  التعلمية التعليمية والخبرات  الدواقف  تنظيم من تُ٘كّنو  التي  والدهارات  الدعرفة
 الدرجوة الأىداؼ تٖقيق  وبالتالي  الدتغتَة،  اليومية  الصفية  الدواقف  ومواجهة  تعلمها، و العلوـ  تعليم
. العلوـ تدريس من

: العام الثقافي  الإعداد الثالث المجال

 ما ىذا ويشكل الآخر، بعضها عن بعضها معزولة ليست فهي متداخلة علوما الدعاصرة العلوـ تعد     
 ويقطع فقط تدريسها عن الدسئوؿ مادتو على الدعلم يركز أف البتُّ  الخطأ من ويصبح الدعرفة بوحدة يسمى
 كافة، الدعرفة مناحي بتُ الدتبادلة والتأثر التأثتَ علاقات ووء في وذلك الأخرى التدريسية بالدواد صلتو
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 أنو كما صحيح، والعكس الإنسانية أو الأدبية الدواد من قدراً  يعرؼ وأف لابد مثلاً  العلوـ فمدرس وعليو
 كالسباحة الرياوية الذوايات وبعض الدوسيقى و كالرسم الأخرى الدعارؼ أنواع ببعض يلم وأف لابد
. مثلاً 

 العملية  الدعرفة من كاؼ بقدر  الإعداد أثناء  العلوـ معلم  تزود التي الدراسية الدقررات وتشمل     
  مواد من بتدريسو  يقوـ ما فهم من تُ٘كّنو عامة وبثقافة  وجوانبها،  الحياة  لرالات بشتى  الدتعلقة العامة

 معالجتها، وكيفية  الاجتماعية بالدشكلات  وعيو  من وتزيد  الإنسانية، للثقافة  العاـ الإطار ووء في
(. 339: 2005 السعدني، )التعبتَ على قدرتو  وتنمي

 الجوانب مقرراتو تتضمن أف ينبغي العلوـ لدعلم الثقافي الإعداد أف( 273: 1986 لبيب، )ويذكر     
 على العمل وكيفية ومشكلاتو، ثقافتو ومقومات المجتمع دراسة ويشمل الاجتماعي، الجانب: التالية

 العلمي، التطور عن الناجمة والدشكلات المجتمع، على العلم آثار دراسة ويشمل العلمي، الجانب تطويره،
. متعة الحياة تزيد التي والاتٕاىات والدهارات الجمالي، التذوؽ نواحي ويشمل الفتٍ، الجانب

: والاجتماعي الشخصي الإعداد رابعاً 

 والتلاميذ الدعلم بتُ ومتصل مستمر تفاعل في أنها تٔعتٌ اجتماعيةً  الدهن أكثر من التعليم مهنة تعد     
 اجتماعياً، مهندساً ( الدعلم أي )يعدونو الدفكرين بعض جعل لشا وخارجها، الددرسة في وأقرانهم وآبائهم

 من لػمل الدعلم كاف فإذا وعليو معلميهم مع يتطابقوف ما كثتَاً  التلاميذ أف كثتَة دراسات أثبتت وقد
 لدينا يكوف فإنو واجتماعياً  أخلاقياً  فيها الدرغوب والقيم السليمة الاتٕاىات و والخصائص الصفات
 أف الطبيعي من و والقيم، والاتٕاىات الخصائص ىذه معلميهم من التلاميذ يكتسب كي كاؼ وماف
 فيها الدرغوب والقيم والاتٕاىات والخصائص السمات من المجموعة ىذه ليكتسب الدعلم إعداد يتم

 مدرستُ مع وثقافية اجتماعية أنشطة في إعداده أثناء  الدعلم بإشراؾ ذلك ويكوف وأخلاقياً، اجتماعياً 
. الصفات ىذه إعداده أثناء الدعلم الطالب يكتسب حتى أكفاء

 جوانب من الجانب ىذا تطوير في للنظر الآتية التصورات توويح لؽكن في تقدـ ما على وتأسيساً      
  :-العلوم معلم إعداد

 العلمية مواد بتُ الحقيقي التنسيق تٖقيق  مع ( التكاملي النظاـ ) أسلوب تبتٍ ورورة على التأكيد-1
 معلم إعداد في حالياً   الدوجودة العيوب و النقص جوانب  تفادى يكفل تٔا الدهنية والدواد التخصصية

،  :- يأتي ما اقتًاح الجانب ىذا في ولؽكن العلوـ
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 وأىدافو العلوـ معلم إعداد وأىداؼ طبيعة ووء في ولزتواىا الدراسية الدواد لأىداؼ مراجعة إجراء     
 . منو الدتوقعة والأدوار

 بهدؼ الدهنية والدواد التخصص مواد من كل في التدريس ىيئة أعضاء من علمية لجاف تشكيل     
 . تنفيذه وكيفية الدواد تلك بتُ الدطلوب والتنظيم التنسيق ونوعية  شكل في البحث

  العلوـ معلم  يكوف أف في تسهم حديثة وموووعات مواد الإعداد برنامج مواد لىإ تضاؼ أف- جػ
 والتًبية البيئية والتًبية والتوجيو، والإرشاد الإبداع وتنمية التعليم، في التكنولوجيا توويف من متمكناً 
. الدتسارعة وتٖولاتو العصر طبيعة تفروها التي الحيوية المجالات من ذلك غتَ الى الخاصة

 العلوـ معلم لدى التجريب روح تنمية لضو الدراسية الدواد كل خلاؿ من متزايدة خاصة ألعية إعطاء- د
 .جديد ىو ما كل ومتابعة وتٕديدىا معارفو تنمية على والقدرة

  :مهنياً  وتنميتو العلوم معلم إعداد تطوير في المعاصرة الاتجاىات

 لا العلوـ معلم لاف نظرا باستمرار قائمة حاجة مهنياً  تنميتو و العلوـ معلم تطوير إلى الحاجة إف     
 لػافظ أف ورورة يتطلب الأمر ىذا والدهارات، الدعارؼ من لزددة تٔجموعة حياتو مدى يعيش أف لؽكن
 وتقنياتو، التعليم طرائق في الحديثة والاتٕاىات والدهارات الدعلومات من متجدد مستوى على العلوـ معلم
 في حياتو طواؿ علم طالب ىو الدبدع فالدعلم ومتواصلة، مستمرة لظو عملية لو بالنسبة التعليم يكوف وبهذا
 على حياتو في يقتصر الذي الدعلم وليس والدعلومات، التكنولوجيا ول وفي والتطور التعلم دائم لرتمع

.  فقط الإعداد مؤسسات في اكتسبها التي والدهارات الدعارؼ

 تٖستُ إلى تؤدي التعليم مهنة مقومات لجميع وشاملة مستمرة عملية ىو للمعلم الدهتٍ والتطور    
 الدعارؼ لراؿ في جديد ىو ما بكل وتزودىم التًبوية مسؤولياتهم وتٕويد الدهنية الدعلمتُ قدرات وتطوير

 منها لديهم يتوافر  ما إثراء إلى بالإوافة ، التدريسي عملهم يتطلبها التي الدهنية والسلوكيات والدهارات
(. 17: 2002 ، سليم ) الدهتٍ الأداء مستوى رفع أجل من

 أكثر التًبوي التخطيط أصبح والدعلومات التكنولوجيا ثورة ول في  علوـ معلم إعداد لصعوبة ونظرا      
 العملية لرالات في التجديد تٔواد تزويده تتضمن والتي لو، اللازمة التًبوية الخدمة توفتَ اجل من ورورة
 جديد ىو ما كل واستيعاب عليها، وتدريبو والتعلم التعليم وتقنيات أساليب في وبالدستجدات التًبوية،

 تطوير خلاؿ من وإنتاجيتهم الدعلمتُ أداء رفع وبالتالي وعلمية، تربوية تطورات من الدهتٍ النمو في
 جهدا العلوـ لدعلم الدهتٍ الإعداد عملية وتتطلب ،ةالأدائي ةوالسلوكية الدعرفي جوانبو جميع من إعدادىم
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 لزل لػل أو يضيف أو يعدؿ جديد، تعليمي سلوؾ أي تعلم في  مستمرة ومساعدة كافيا ووقتا كبتَاً
 مقتدرين تربويتُ مشرفتُ يتطلب بدوره وىذا الدعلمتُ، لدى الدوجود الثابت شبو التعليمي السلوؾ
 الدوقف يتطلبو الذي الدلائم الأسلوب ولؼتاروف مهنيا، ولظوه الصفي الدعلم سلوؾ تطوير على يعملوف
 (.27: 2007الدومتٍ، ( التعليمي

 ووهور والتعليم، التًبية لراؿ في جديدة أساليب وهور إلى الدعلومات في الذائلة الثورة ساعدت ولقد     
 لتفاعل مباشرة كنتيجة وتدريبو العلوـ معلم إعداد لراؿ في الحديثة التًبوية الاتٕاىات من الكثتَ

. الدعاصرة الدتغتَات مع الدعلم وتدريب إعداد مؤسسات

 والانتقاؿ تعليمية كوسائل الحديثة التقنيات استخداـ الدعلم إعداد في الحديثة الاتٕاىات أىم ومن     
 اعتمدت حيث الدعلم إعداد في الحديثة الاتٕاىات أىم من الالكتًوني التعليم إلى التقليدي التعليم من

 إعداد برامج لتنفيذ والحاسوب الانتًنت وشبكة الحديثة التقنية الوسائط على الدتقدمة الدوؿ من العديد
 على الدعلم يشجع كما سهولة أكثر إعداده عملية ولغعل الدعلم أداء على الأمر ىذا وينعكس .الدعلم

 والخطابي، لػتِ (الذاتي التعلم على القدرة لديو ينمي و التقنية باستخداـ حديثة وأساليب بطرؽ التدريس
 ذلك في تٔا الدقررات تقدنً خلاؿ من التًبية كليات في التكنولوجيا توويف ولؽكن ) 54: 2003
 الدنزلية والواجبات النقاش حلقات إدارة لؽكن كما الانتًنت على مواد شكل على  والصوتيات الفيديو

: 2003 شرؼ،) الالكتًوني  والبريد الدباشر الاتصاؿ برامج طريق عن النقاش لرموعات خلاؿ من
33.) 

 الدعلم إعداد برامج و والتكنولوجي، الدعرفي التدفق في الدعاصرة التطورات بسبب وهر الاتٕاه ىذا أف     
 عملية تكوف أف ينبغي لذلك ونتيجة بنجاح، الدهنية للممارسات لإعداده كافية تعد لم الكليات داخل
 الدعلم، تدريب الى التدريس لدهنة الدناسبة العناصر باختبار تبدأ متكاملة، مستمرة عملية الدعلم إعداد
 الدعلم إعداد مفهوـ فإف   ومن الدعلم، تدريس مدة طيلة الخدمة أثناء للتدريب منظم ببرنامج ومتوجة
 العربية الدنظمة تبنت وقد ،( 63: 2002 ومالك، شوؽ) الحياة مدى التعليم فكرة على يؤسس وتدريبو
 الخدمة قبل الإعداد عملية تكوف أف مؤت٘راتها طريق عن قررت حينما الاتٕاه ىذا والعلوـ والثقافة للتًبية

 مفهوـ يأتي وىنا التعليم، ميداف في بالعمل قائمًا الدعلم ماداـ مستمرة عملية الخدمة أثناء والتدريب
 الوقت نفس في يعتٍ كما الخدمة، أثناء والتدريب الخدمة قبل الإعداد من كلاً  ليعتٍ الدعلم تكوين

 وتستمر الخدمة قبل التكوين مؤسسات في تبدأ الدعلم تكوين عملية فإف ذلك على وتأسيسًا .الاستمرار
 .الخدمة أثناء

 :العلوم معلم إعداد برامج تطوير مبررات
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 .ألعها اعتبارات عدة إلى العلوـ معلمي إعداد برامج تطوير إلى الحاجة دعت    

 إحدى العلوـ معلم إعداد لؽثل والذي الإعداد في الشاملة الجودة تٖقيق عن التًبية كليات قصور- 1
. الذامة ركائزىا

، لتدريس الحديثة الدداخل بعض وهور- 2  و البيئي، والددخل ،يالدنظوـ الددخل ألعها ومن العلوـ
. الشأف ىذا في فعاليتها مدى تبتُ التي الذاتي، والتعلم التكنولوجية، الدستحدثات

 بإعداد النهوض ورورة تستلزـ والتي الدعاصرة الاتٕاىات في ةالدتمثل العصر، منطلقات بعض وهور- 3
. لدواجهتها خاص بوجو العلوـ ومعلم عاـ بوجو الدعلم

. عاـ بوجو العلوـ معلمي أيدي على يدرسوف الذين والطلاب التلاميذ مستوى الطفاض- 4

 عدـ بسبب وذلك اليومية، الحياة مواقف في التطبيقية الجوانب لشارسة عن العاـ التعليم خرلغي قصور-5
 بالجانب الاىتماـ عدـ في مظاىره أحد يتمثل والذي التعليمية العملية في يالدهار بالجانب الاىتماـ
. النظري بالجانب الاىتماـ من القدر بذات العملي

 كليات في العلوم معلم إعداد تطوير يف تسهم يالت الحديثة التدريسية والمداخل الطرائق بعض
 :التربية

 عند بها الأخذ التًبية كليات على لغب التي للتدريس الحديثة والدداخل الطرائق من العديد وهرت     
 العروض الدصغر، التدريس الذىتٍ، العصف الحصر، لا الدثاؿ سبيل على الطرؽ ىذه ومن الدعلم إعداد

( 58 :2002، راشد (وغتَىا العمل ورش الديدانية، الزيارات التعاوني، الأدوار،التعلم لعب العملية،
، لدعلم والتعلم التدريس في يالدنظوـ الددخل وكذلك  التعلم مدخل الذىتٍ، العصف مدخل و العلوـ
 بالدديولات التعليم وإستًاتيجية التعيينات، إستًاتيجية منها استًاتيجيات عدة يتضمن  والذي الذاتي

 التعليم وإستًاتيجية التعليمية، الحقائب إستًاتيجية   التعليمية، بالرزـ التعليم وإستًاتيجية التعليمية،
 حل بطريقة والتعلم بالاستقصاء، التعليم مدخل وىناؾ بالحاسوب، التعليم وإستًاتيجية البرنالري،
 حل ) الكمية الدشكلات حل وإستًاتيجية ، الكيفية الدشكلات حل طريقة بينها من والتي الدشكلات
(.  الدسائل

 ولكن غتَه، من أفضل يعد بعينة مدخل أو طريقة توجد ولا ىذا الدختلفة، الدداخل من وغتَىا    
 فاف وعليو، (97: 2009 عمتَة،) التدريس وأىداؼ الدرس، طبيعة مع يتمشى ما ىو منها الدناسب
 التدريسية مهاراتهم لتطوير التدريس ىيئة لأعضاء الدستمرة الدهنية بالتنمية الاىتماـ يتطلب ذلك تٖقيق
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 الغرض، ىذا إلى الدهنية التنمية برامج وتوجيو التدريس في الحديثة الطرؽ استخداـ على وتدريبهم
 يساعد لشا الدتنوعة، التعلم ووسائط والانتًنت كالحاسوب الحديثة التقنية استخداـ على أيضاً  وتدريبهم

 مع استخدامها منهم يتوقع التي والأساليب بالطرائق التًبية كليات في  الدعلموف الطلبة يتعلم أف على
 لزور الدتنوعة والتقنيات الحديثة التدريس طرائق استخداـ يكوف أف يتطلب كما الدستقبل، في طلبتهم
(. 47 :2003  لػتِ، )التًبية كليات فى التدريس ىيئة عضو تقونً لزاور من أساسي

 و ىاسرد بها قاـ التي الدراسة في كما العلوـ معلم بتطوير العلاقة ذات الدراسات من العديد أجريت و
  مدى العلوـ لدعلم  البنائي  البرنامج وصف  إلى ىدفت التي (Hassard & Dios, 2000) ديوس
  في  للتدريس الدرشحتُ  العلوـ  طلاب  من البحث  عينة وتكونت  البرنامج،  لذذا الطلاب  لشارسة
  بالجامعة،  الرابعة الفرقة  في  العلوـ يدرسوف  الذين  الطلاب بتُ  من لرموعة  وىم  الثانوية،  الدرحلة
  وتٖليلها، اللازمة البيانات جمع و  كامل  عاـ  لددة التدريس لتجربة  العينة أفراد  خضع أف وبعد

 قدرتهم  أوهروا منهم % 33 وأف  للبنائية، عميق فهم  لديهم الطلاب  معظم  أف  النتائج أوهرت
 و  والتقونً التعاوني التعلم  بأف  أفادوا  حيث  التدريس، خلاؿ  من  بنائي  برنامج  تنفيذ  على

. التدريب  عملية أثناء  التدريسية  خبراتهم  إثراء  في  كبتَ دور لذا  الدختلفة التعليمية  الأنشطة

  إعداد  برنامج  تقونً إلى  ىدفت  دراسة  (Lia & Young, 2000) ويونج ليا أجرى كما    
 شاملة  تقونً  عملية  باستخداـ  ىاواي  جامعة  في  الثانوية و  الابتدائية للمرحلتتُ العلوـ  معلم
  ذاتية، تقارير  فيديوتيب،  صفية،  دراسات : التقونً  أدوات وتضمنت  الدعايتَ، من  عدد إلى  تستند

  من لرموعة  على تطبيقها  تم حيث  تٖصيل،  اختبارات  أداء،  اختبارات  صفية، ملاحظات
 غتَّت الأدوات  ىذه استخداـ أف النتائج  أوهرت  ىاواي، جامعة في  العلوـ  معلمي/طلاب

  مؤشرات  وهور  إلى  أدى  لشا  الأفضل، لضو  التدريسية وطرائقهم  للمعلمتُ  التعليمية  السلوكيات
. طلابهم  تعلم  على  إلغابية

  حوؿ تصور  ووع  إلى ىدفت ( 2001 ) وفرج  الكندري  بها قاـ   التي  الدراسة وكذلك    
  البلاد في  الدعلمتُ إعداد  وبرنامج  التعليم وتطوير  إصلاح  بهدؼ  التعليم،  مهنة  لدمارسة التًخيص
  وت٘كنو  وامتلاكو  الدتعلمتُ، و التعليم  مهنة لضو  إلغابية اتٕاىات  الدعلم  امتلاؾ  ورورة إلى العربية،

  مادة: تشمل والتي  التعليم، في  الدطلوبة الفنية  والدهارات  الدعارؼ  من  الأساسي  والدستوى القدر  من
  القياس التعليم، تكنولوجيا  ولظوه،  الدتعلم  طبيعة  واستًاتيجياتو،  التدريس  مبادئ التخصص،
.   الفصل وإدارة التًبوية الإدارة  والتقونً،
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  جامعة  في  الدعلمتُ إعداد  لبرنامج معايتَ  ووع إلى  ىدفت دراسة(  2004 )سعيد وأجرى     
:  جوانب ثلاثة الدعايتَ  تلك  وومت  للمعلم،  الشامل  الإعداد  جودة  تٖقيق  يضمن تٔا صنعاء
  الإعداد  لبرنامج  الجودة معايتَ الدعلمتُ،  إعداد  كليات في  للدراسة  الطالب اختيار معايتَ

  نتائج  وأوهرت   الدعلم، للطالب  الدهتٍ والنمو  الدتابعة  لبرنامج  الجودة معايتَ والدهتٍ،  الأكادلؽي
 التًبية،  بكلية  الالتحاؽ في  الراغبوف  الطلاب كفاءة  تقييم  في النوعية القبوؿ معايتَ  غياب  الدراسة

  نوعية في  وتباين  الكلية  ىذه في  للدراسة الدقبولتُ  جودة  وبط في خلل  إحداث  إلى  أدى  لشا
  إعداد  كليات في  الطلبة لقبوؿ  الدعايتَ من عدد إلى البحث وتوصل  الدعلمتُ، من  العامة  الدخرجات
  الجسمية  العيوب من الخلو التدريس،  مهنة لضو الحماس الجامعية،  للدراسة الاستعداد: وىي الدعلمتُ،
  ىذه انطباؽ من  التحقق لؽكن  بأنو  الباحث وأوافت. الآخرين  مع التعامل على  القدرة  والحسية،
 80 )عن يقل لا أف لغب  الذي  العامة الثانوية شهادة في  معدلو خلاؿ  من الطالب على الدعايتَ
 مهنة لضو والاتٕاىات  الديوؿ لاختبار واجتيازه  القدرات، واختبار  القبوؿ لاختبار  واجتيازه  ،%(

. العامة  الثقافة لاختبار  واجتيازه  التدريس،

 مدرسي فاعلية أف إلى البحث  خلص والدهتٍ،  الأكادلؽي الإعداد  لبرنامج  الجودة  معايتَ وحوؿ     
 أيضاً  تعتمد  بل  معرفي،  لزتوى من  لؽتلكونو  ما على كامل  بشكل تعتمد لا والرياويات  العلوـ
 احتياجات تلبي  الددى  طويلة  برامج  ووع  يتطلب  لشا التدريس، على  منهم كل  قدرة على

  الدهنية  الدنظمات معايتَ إلى تستند  قوية  تعليمية  ولسرجات أىداؼ تطوير: خلاؿ من وذلك الدتعلمتُ،
  وخاصة الحديثة،  التدريس  طرائق  توويف ، الديدانية  التًبوية  الدمارسات وأفضل  الدتخصصة العالدية

  مهنتهم  في  للنجاح  يؤىلهم  تٔا  التعلم  في  الدتعلمتُ  تشرؾ  التي البنائية،  للمدرسة  منها يقتًب ما
. الدعتمدة  التقونً لدعايتَ  وفقاً 

  بكليات  العلوـ  معلم  إعداد  برنامج  تقونً إلى  ىدفت دراسة(  2004 )الشرقي أجرى كما     
  العلوـ  طلاب  من  طالباً   (96 )من  عينتها تكونت  السعودية،  العربية الدملكة  في  الدعلمتُ
  طرؽ  تٗصص )العملية  التًبية مشرفي من  مشرفاً ( 25 )ومن  العملية  لتًبية ا برنامج  في  الدلتحقتُ
  جمع  تم  الدراسة،  من الذدؼ ولتحقيق  الدملكة،  في  الدعلمتُ  كليات  من ( العلوـ  تدريس
  الدراسي الفصل  نهاية في العينة أفراد  على  فقرة ( 76 )من  مكونة  إستبانة  بتطبيق  اللازمة  البيانات
  الإعداد من كل  ملائمة  البحث  نتائج  أوهرت . ىػ 1423/1424الجامعي  العاـ  من  الأوؿ
،  معلم  إعداد  لبرنامج  العملية  التًبية  وبرنامج  الدهتٍ  من كل  مسالعة  في  وعف  ووجود  العلوـ

 معلم  إعداد  برنامج  في  والنفسية  التًبوية  والدقررات  التخصصي  والإعداد  العاـ  الثقافي  الإعداد
،   دراسة  (2004  )الخطابي  أجرى  الابتدائية،  الدرحلة معلمي  إعداد  برامج  تقونً  لراؿ  وفي  العلوـ
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  تنمية  في  تّدة  الدعلمتُ  بكلية  التدريس وطرؽ  الدناىج  قسم  مسالعة  مدى  إلى  للتعرؼ ىدفت
  طالباً  ( 152) على البحث  شمل وقد  الدعلمتُ،  الطلاب  لدى  الأساسية  الدهنية الكفايات  بعض
  الأوؿ  الدراسي  الفصل  في  العملية  التًبية  ببرنامج  التحقوا  لشن  تّدة الدعلمتُ  كلية  طلاب من
  إستبانة  تطبيق  تم  البحث ىذا من  الذدؼ  ولتحقيق. ىػ 1424/ 1423 الدراسي   العاـ  من
   التقونً  التنفيذ،  التخطيط،  :وىي  لرالات،  أربعة على  موزعة  فقرة ( 69 )من تكونت  عينة  على

  وأشارت  .منها  فقرة  كل  حوؿ  آرائهم إبداء  العينة من فيها  وطلب  التدريس،  مهنة أخلاقيات
  الدهنية  الكفايات بعض تنمية  في  التدريس  وطرؽ  الدناىج  قسم  مسالعة  إلى  البحث  نتائج

 إلى نسعى الذي الدطلوب  الدستوى إلى  ترقى  لا  الدسالعة ىذه وأف  الدعلمتُ، الطلاب لدى  الأساسية
. الخدمة  قبل  الدعلم  إعداد  من  تٖقيقو

 :البحث إجراءات

  بو قاـ ما إلى بالإوافة البحث، أداة وإعداد البحث، لعينة وصفاً  البحث إجراءات تضمنت      
.   العلوـ لدعلمي الدهتٍ الأداء لتطوير والدعاصرة الحديثة الاتٕاىات على للتعرؼ إجراءات من  الباحث

 :البحث وعينة مجتمع اختيار: أولاً 

  الزاوية  تعليم لدكتب التابعتُ الأساسي التعليم  لدرحلة  العلوـ معلمي جميع من البحث لرتمع تكوف     
  الدلتحقتُ  العلوـ معلمي لرموعة من تكونت  فقد  البحث عينة أما  ،2013 الدراسي  للعاـ

  عشوائية  بطريقة  اختيارىم  تم  حيث  ومعلمة، معلما(  58 )عددىم والبالغ ، العاـ لذذا  بالددارس
 . النتائج لتحقيق  عليهم البحث أداة  تطبيق  أجل  من وذلك

 أدبيات في النظر خلاؿ من بتصرؼ الدقياس بإعداد الباحث قاـ: البحث  أدوات  إعداد : ثانياً 
 في  الدستخدـ الدقياس  إعداد  في  منها  للاستفادة استخدامها  تم التي والدقاييس  السابقة، الدراسات

. البحث ىذا

 على الدبدئية بصورتو  عُرض الدقياس،  الظاىري الصدؽ من للتأكد: للمقياس الظاىري الصدؽ: ثالثاً 
 بكليات  والتقونً  والقياس التدريس وطرؽ  الدناىج في الدتخصصتُ التدريس ىيئة أعضاء من  لرموعة
 تبتُ كانت  إذا فيما  فقراتو  من  فقرة كل  على الحكم  منهم وطلب الزاوية، لجامعة التابعة  التًبية

 لا، أـ  أنفسهم الدعلمتُ نظر  وجهة  من العلوـ  لدعلم  التدريسي الأداء لتطوير  الحديثة الاتٕاىات
 نستطيع مقياس  إلى الوصوؿ أجل من لذا، الدناسب التعديل وووع  منها، كل  صياغة  من  والتأكد

 من العلوـ لدعلم الدهتٍ و التدريسي الأداء تطور لىإ تؤدى التي الحديثة  الاتٕاىات  معرفة خلالو من



عدإد معلم إلعلوم مهنياً في كليات إلتربية)   م                              2014  (، وفق إلتوجهات إلحديثة وإلمعاصرة تطوير إ 

 

 190 صفحة (الثالث  )مجلة الباحث العدد 

 

 لجنة واقتًاحات ملاحظات مراجعة وبعد الدقة، من لشكنة  درجة بأكبر  أنفسهم الدعلمتُ نظر  وجهة
 مناسبة، يرونها التي التعديلات وإجراء ،%(80 )من أقل عليها أجمع التي الفقرات حذؼ تم التحكيم،

 لمجاؿ فقرات ( 7 ) منها فقرة، ( 35 ) ليحوي النهائية بصورتو الدقياس أعد   الفقرات، بعض ودمج
 أىم لمجاؿ فقرة ( 11)  و ، لديو التطوير تٖقيق في ودورىا طبيعتها وفهم العلمية الدادة من التمكن
) و التدريس، أثناء والإبداعية التدريسية بالأنشطة تهتم والتي العلوـ معلم في تتوفر أف لغب التي الصفات

 واتٕاىات لدداخل الدعلم لاستخداـ( 5 ) و الدهتٍ، لظوه واستمرارية تطوير على الدعلم لحرص فقرة ( 12
، مادة لتدريس حديثة  الدئوية والنسب التكرارات إلغاد تم الحالي البحث نتائج إلى للوصوؿ و العلوـ

  .العينة أفراد لإجابات

  :التالية  النتائج إلى التوصل تم إليها الدشار الأساليب حسب  وتٖليلها البحث أداة تطبيق وبعد

 العلوـ لدعلم اللازمة الدواصفات أىم على ينص الذي البحث أسئلة من الأوؿ السؤاؿ عن للإجابة :أولاً 
 الدادة من ت٘كنو ألعية تٔدى والدتعلقة أنفسهم الدعلمتُ نظر وجهة من والدعاصرة الحديثة الاتٕاىات وفق

 . كالآتي النتائج كانت وفقد تطويره، تٖقيق في ودورىا طبيعتها وفهم العلمية

 . الأوؿ المحور فقرات على الدعلمتُ لاستجابات الدئوية والنسب التكرارات يبتُ ( 1 )رقم جدوؿ

 غتَ مهم مهػػػػم مهم جدا الفقرات ـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

1 
 ول في العلوـ مادة لطبيعة الدعلم إدراؾ

 .العالدية الدتغتَات
30 60 %20 40 %0 0 %

2 
 الدعرفية البنية تٖليل على الدعلم قدرة

 .الدختلفة عناصرىا لىإ التعليمية للمادة
27 54 %16 32 %7 14 %

 والعلاقات الروابط تووح الدعلم يستطيع 3
 .الدختلفة العلوـ بفروع العلمية

6 12 %21 42 %23 46 %

 الدصطلحات على الدعلم يتعرؼ أف 4
. الحديثة العلمية

17 34 %28 65 %5 10 %
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 والأساليب التعلم مصادر يستخدـ 5
. الدعلومات على للحصوؿ التكنولوجية

28 56 %20 40 %2 4 %

6 
 التفكتَ بتُ الربط على الدعلم قدرة

% 40 20% 44 22% 16 8. العلوـ مادة وطبيعة العلمي

7 
 ول في العلوـ مادة ألعية الدعلم يووف

% 20 10% 54 27% 46 13. العالدية الدتغتَات

-2-1 ) رقم الفقرات نتائج كانت فقد الدعلمتُ استجابات نسب في السابق الجدوؿ إلى بالنظر     
، لدعلمي الدهتٍ الأداء تطوير في ألعيتها على  الدعلمتُ أغلب أجمع فقد( 4-5-6-7  ذلك ومن العلوـ
 .البحث أسئلة من الأوؿ السؤاؿ على الإجابة ت٘ت فقد

 مهمة غتَ أنها يروف الذين الدعلمتُ من%( 46 ) استجابة فكانت( 3 )رقم لفقرة بالنسبة أما     
 إلى الدعلمتُ لػتاجها التي اللازمة الصفات أىم على النتائج ودلت العلوـ لدعلمي الدهتٍ الأداء لتطوير
 والأساليب الحديثة التدريس وطرائق التعليمية للنظريات الحديثة التطورات من والاستفادة التطوير

 العالدية التوجهات وفق الدهتٍ بعملو يقوـ أف الدعلم يستطيع حتى التعليم لراؿ في الدتطورة التكنولوجية
. المجاؿ ىذا في الدتقدمة الدوؿ ومواكبة

 أف لغب التي الصفات ألعية مدى على ينص والذي البحث أسئلة من الثاني السؤاؿ على للإجابة :ثانياً 
 أثناء والإبداعية التدريسية بالأنشطة تهتم والتي  والدعاصرة الحديثة الاتٕاىات وفق العلوـ معلم في تتوفر

 الدتعلقة الفقرات عن العينة أفراد لاستجابات الدئوية والنسب التكرارات يبتُ ( 2 )رقم الجدوؿ .التدريس
 تهتم والتي  والدعاصرة الحديثة الاتٕاىات وفق العلوـ معلم في تتوفر أف لغب التي الصفات ألعية تٔدى

. التدريس أثناء والإبداعية التدريسية بالأنشطة

 غتَ مهم مهػػػػم مهم جدا الفقرات ـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

1 
 ةإثرائي أنشطة الدعلم يصمم أف لغب
. التلاميذ بتُ الفردية الفروؽ تراعى

28 56 %27 54% 0 0 %

% 8 4% 58 29% 34 17 لزتوى موووعات ترتيب على القدرة 2
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 التدريسية الطرؽ واختيار الدراسية الدادة
. الدناسبة

3 
 مادة لدشكلات تصوراً  الدعلم يضع أف

% 44 22 %36 18% 20 10. التلاميذ تواجو قد التي العلوـ

4 
 مادة أىداؼ على الدعلم يتعرؼ أف

% 28 14% 44 22% 28 14. التدريسي الأداء تّودة الخاصة العلوـ

5 
 الالغابية التلاميذ تٔيوؿ الدعلم يهتم أف

% 30 15 %40 20% 30 15. العلوـ مادة لضو والسلبية

6 
 بطريقة الفصل بتنظيم الدعلم يهتم

% 40 20% 46 23% 14 7. الإبداع على تساعد

7 
 التي التعليمية الوسائل الدعلم يوفر

% 12 6 %44 22 405 20. التفكتَ على تساعد

% 2 1 %32 16% 66 33. العلوـ مادة لضو الالغابي الاتٕاه ينمى 8

9 
 للمتعلمتُ الحصة وقت الدعلم ينظم

. قدراتهم حسب
34 

 
68 %10 20 %6 12 %

10 
 لإثارة الأسئلة تنويع على الدعلم قدرة
. التلاميذ دافعية

45 90 %4 8 %1 25 

 الدئوية والنسب التكرارات خلاؿ من تبتُ فقد السابق الجدوؿ في عليو الدتحصل النتائج لىإ بالنظر     
، معلم في تتوفر أف لغب السابقة الفقرات لرمل أف  العلوـ معلم بووع الدتعلقة( 3 )الفقرة باستثناء العلوـ

 الفقرة ىذه وووح عدـ لىإ النتيجة ىذه تعزو وقد التلاميذ، تواجو قد التي للمشكلات التصورات لبعض
 .  العلوـ معلمي لبعض التصور ىذا تطبيق لصعوبة أو للمعلمتُ

 واستمرارية تطوير على الدعلم حرص بألعية والدتعلق البحث أسئلة من الثالث السؤاؿ عن للإجابة :ثالثاً 
 الفقرات عن العينة أفراد لاستجابات الدئوية والنسب التكرارات يبتُ ( 3 )رقم وجدوؿ.  الدهتٍ لظوه

  .الدهتٍ لظوه استمرارية و تطوير على الدعلم حرص ألعية تٔدى الدتعلقة
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 غتَ مهم مهػػػػم مهم جدا الفقرات ـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

1 
 الدورات حضور على الدعلم حرص
. بتخصصو الدتعلقة باستمرار التدريبية

43 86 %7 14 %0 0 %

2 
 الخاصة والدؤت٘رات للندوات الدعلم حضور
. العلوـ بتدريس

48 96 %2 4 %0 0 %

 العلمية الأدبيات بقراءة الدعلم يقوـ 3
. بالعلوـ الخاصة الدعاصرة

25 50 %13 26 %12 24 %

 العلوـ تدريس طرؽ على الإطلاع 4
. التدريس منها والاستفادة الحديثة

37 74 %12 24 %1 2 %

 للرفع وأتْاث دراسات بعمل الدعلم يقوـ 5
. والتًبوي الأكادلؽي مستواه من

15 30 %32 64 %3 6 %

 مع تتفق العلوـ في أتْاثاً  الدعلم يقدـ 6
. للمعلم التدريسي الأداء تطوير

10 20 %27 54 %13 26 %

 العلمية للمشكلات حلوؿ الدعلم يقدـ 7
. الدختصة للجهات تقابلو التي

10 20 %17 34 %23 46 %

8 
 الآخرين العلوـ معلمي مع الدعلم يتعاوف

 خاصة للعلوـ إصدارات عمل في
. بالددرسة

10 20 %28 56 %12 45 %

9 
 طريق عن العلوـ عن ندوات الدعلم ينظم

. الدتخصصتُ بعض استدعاء
15 

 
30 %18 36 %17 34 %

10 
 أحدث لدتابعة الانتًنت شبكة الدعلم يووف

% 0 0% 36 18% 64 32. العلاقة ذات ةميالعل الدوووعات
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 إجماع تبتُ لفأفقد تٕاوزت أغلب  المحور ىذا فقرات على الدعلمتُ استجابات لىإ النظر خلاؿ من     
 حرص على النتيجة ىذه وتؤكد ، لذم الدهتٍ الأداء لتطوير الفقرات ىذه ألعية على الدعلمتُ معظم

.  الأخرى الدوؿ في بأقرانهم أسوة الحديثة التطورات لدواكبة أنفسهم تطوير على الدعلمتُ

 :رابعاً 

 لتطوير اللازمة الحديثة الاتٕاىات ما على ينص والذي البحث أسئلة من الرابع السؤاؿ عن للإجابة     
 لدداخل الدعلم استخدـ ألعية تٔدى والدتعلقة الدعلمتُ نظر وجهة من العلوـ لدعلمي التدريسي الأداء

. تطويره تٖقيق في ودورىا العلوـ مادة لتدريس حديثة واتٕاىات

 تٔدى الدتعلقة الفقرات عن العينة أفراد لاستجابات الدئوية والنسب التكرارات يبتُ ( 4 )رقم جدوؿ     
. العلوـ مادة لتدريس حديثة واتٕاىات لدداخل الدعلم استخداـ ألعية

 غتَ مهم مهػػػػم مهم جدا الفقرات ـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

1 
 بالتعلم القياـ على الطلبة الدعلم يشجع
. الذاتي

33 66 %15 30 %2 4 %

2 
 عن التعاوني التعلم مدخل الدعلم يستخدـ

. للطلبة لرموعات طريق
40 80 %8 16 %2 4 %

3 
 داخل يالدنظوـ الددخل الدعلم يستخدـ
. الفصل

16 32 %18 32 %16 32 %

4 
 تدريس في البنائية مدخل الدعلم يستخدـ
. الدروس يعص

10 20 %30 60 %10 20 %

 تٖستُ في التكنولوجيا الدعلم يستخدـ 5
 .الطلبة تعلم

48 96 %2 4 %0 0 %
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 ألعية على الدعلمتُ حرص الدئوية والنسب التكرارات خلاؿ من و الجدوؿ ىذا في التي النتائج تبتُ     
 العالدية الاتٕاىات وفق التدريسية مهاراتهم تطوير في  على عالية وبدرجة الحديثة الدداخل استخداـ
 . الحديثة

 :التوصيات و الخاتمة

 التقدـ و التعليم بتُ  للارتباط نظرا الدطلوبة، الاستًاتيجيات من الدعلمتُ تطوير إستًاتيجية تعد     
 مستمرة عملية العلوـ معلم إعداد أف البحث ىذه إليها توصلت التي النتائج أبرز ومن التقتٍ، و العلمي
 تتصف عملية للمعلم الدهتٍ التطوير فإف وعلية الخدمة، أثناء والتدريب الخدمة قبل الإعداد تتطلب

 تفكتَا الحديثة التطورات و الاتٕاىات أملت فقد الكلية، من الطالب تٗرج عند تنتهي ولا بالاستمرارية
 ىدفها تعليمية منظومة في وتتكامل تتم أصبحت والتي ، إعداده مراحل و العلوـ معلم مهاـ في جديدا
 التعليمي النظاـ داخل الجديدة الاستًاتيجيات طرح فإف وعليو ، الدهنية حياتو مدى العلوـ معلم تطوير
 واف والمجتمع، والددرسة الدعلم لحاجة الاستجابة مثل أساسية شروطا يتطلب العلوـ  معلم أداء لتطوير
 و والوسائل التعليمية الدواد توفر فإف لذلك و والدتطورة، الحديثة الدناىج وتتبتٌ وتٖفز توجو قيادة لذا تتوفر

 لاطلاع الدلائم الدناخ وتوفتَ الإدارية، والتنظيمات التشريعات عن فضلا الدلائمة، والدباني التجهيزات
 دورة بألعية المجتمع اعتًاؼ خلاؿ ومن البحوث ولشارسة التعليم تٖديث في فعاؿ جديد بدور العلوـ معلم
 تٖقيق و الحقيقي، نصابها في الأمور لووع أساسي شرط ىو اجتماعي، مادي تقدير إلى ذلك وترجمة
 فيما لزدودة و واوحة معارؼ التعليم مهنة امتلاؾ ورورة على إجماعا وىناؾ الدنشود، الاجتماعي التغتَ
 القائم الووع أف على الجميع يتفق و. الدهنية للممارسة الضرورية الدهارات من لرموعة مساراتها توجو
 من الكثتَ برالرو على ادخل إف و الدعلمتُ تدريب و إعداد إف و شامل، إصلاح أو تغتَ إلى تْاجة

 لا التي التقليدية الدؤسسات بعجلة التصاقا أكثر لازاؿ فانو أفضل تعلم تٖقيق إلى تؤدي التي التوجهات
 كافة للمعلم يتهيأ إف ىو حدوثو ينبغي و إليو نتطلع ما و للمعلمتُ، الدتكافئة الفرص عمليا تقدـ

 في الدتغتَ دورة ليمارس النقابي و الدهتٍ و الدؤسسي الدعم و الدوووعية الظروؼ و الحوافز و الدعطيات
 الإقليمية و الثنائية الدستويات على ينفذ أف لغب الدعلم إعداد لراؿ في التعاوف إف .الجوانب لستلف
 و الخدمة قبل التًبية لراؿ في تطبيقها وتدعيم الخطط، و السياسات صياغة لتشجيع ذلك و والعالدية
 و العلمي و الاقتصادي التقدـ في أفضل لضو على التًبوية الأنشطة تسهم أف اجل من أثنائها،

 التجديدات إدخاؿ تسهل التي التًبوية الأنشطة تشجيع في وكذلك ، والثقافي الاجتماعي و التكنولوجي
 على ينبغي معا،، والدعلم التعليمية بالعملية الارتقاء لؽكننا ولكي مهنيا، تنميتو و الدعلم إعداد في الدناسبة
 في يشركوا أف على والتطوير الإصلاح قرار اتٗاذ في الدبادرة بزماـ يأخذوا أف الدسؤولية عليهم تقع الذين
 من اكبر دعم لكسب ادعى فذلك  الددارس، و الدهنية و الحكومية الدؤسسات التنفيذ و التطوير عملية
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 طرحو تم ما ووء في و السابق العرض من انطلاقا و التدريس، نوعية بتحستُ الدعنية الفئات كل جانب
 : كالتالي والدقتًحات التوصيات من عدد تقدنً الباحث رأى فقد المجاؿ ىذا في تٕديدية أمور من

 تٔا منها والاستفادة العلوـ معلم تدريب و إعداد لراؿ في الدعاصرة العالدية الاتٕاىات على الوقوؼ -1
 . التًبية كليات في العلوـ معلم تطوير مع يتناسب

 لتشمل الدراسية للمناىج الدعاصرة الاتٕاىات معايتَ بتطبيق  التًبية كليات تطوير عمليات تتم أف  -2
.  استمرارىا و تٖقيقها ووماف الدعلمتُ إعداد بتطوير و بها الدرتبطة المجالات كافة

 .الحديثة التقنية وتطبيق العلوـ معلم إعداد في الالكتًوني التعليم إلى التقليدي التعليم من الانتقاؿ  -3

 أفضل اختيار تضمن مقاييس تطبيق خلاؿ من التًبية كلية طلبة وانتقاء اختيار نظاـ في النظر إعادة -4
 . الدتقدمة الدستويات

. التًبية كلية داخل ومهنيا أكادلؽيًا يعد تْيث العلوـ لدعلم الدتكامل الإعداد بنظاـ الأخذ -5

 للبيئة الدتغتَة الظروؼ لدواجهة لتمكينهم الدهنية حياتهم طواؿ ومهارياً ثقافيا  العلوـ معلمي تنمية -6
 . الحديثة الدستجدات مع للتكيف و التعليمية

 مؤسسات تعتمد واف تشجيعو، و العلوـ معلم وتدريب إعداد لراؿ في العلمي البحث تطوير - 7
 نشاطاتها، و لشارساتها وتٖستُ لتطوير كأساس التًبوية الدراسات و البحوث نتائج العلوـ  معلم تدريب
  العلوـ معلمي تدريب و إعداد لبرنامج الأساسية الدكونات إحدى الدراسات و البحوث ىذه تكوف واف

 العلوـ معلم إعداد في الحديثة الأساليب أىم يتضمن تدريبهم و الدعلمتُ لإعداد شامل دليل إعداد - 8
 . تدريبو و

 الدتخصصة الأقساـ في التدريس ىيئة أعضاء قبل من النقاش وحلقات بالندوات والاىتماـ العناية- 9
 الذي الدور إبراز و العصر مستجدات و الحديثة الاتٕاىات لدناقشة بعضها وتٗصيص التًبية بكليات
 . تٗصصاتهم لدواد تدريسهم خلاؿ من الاتٕاىات تلك تنمية في التدريس ىيئة عضو يلعبو أف ينبغي

 الاتٕاىات بعض حوؿ الخدمة أثناء التًبويتُ الدشرفتُ و والددراء للمعلمتُ تدريبيو دورات عقد- 10
 كيفية و الحديثة الخاصة بالاتٕاىات الدفاىيم ألعية و ىي ما توويح بهدؼ الدعلمتُ إعداد في الحديثة
 . التًبوي الديداف في تطبيقها
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 بالعمل يرغب من كل على بو والشروط الخاصة الدعايتَ تطبيق و التعليم ألعية ورورة على التأكد- 11
 . التدريس لراؿ في

 قائمة وإعداد ، لتطويرىم التدريبية الاحتياجات بتحديد يتعلق فيما الدعلمتُ آراء استطلاع ألعية- 12
 .لأولوياتها تبعا وتطبيقها الاحتياجات

 قبل الدعلمتُ إعداد برامج تطوير في التًبية لأساتذة الدتميزة التخصصية الخبرات من الاستفادة - 13
 . الخدمة وأثناء

 أساليب على الدعلمتُ الطلبة تدريب و التقونً في الحديثة الاتٕاىات يراعى تٔا التقونً نظم تطوير- 14
 . العملية التًبية خلاؿ من الحديثة التقونً

 الأكادلؽي و التًبوي الإعداد لرالات مقررات بتُ بالتوازف التًبية كليات برامج في الاىتماـ- 15
 .العالدية الجامعات في بو الدعموؿ وفق الثقافي و التخصصي

 : المراجع

، وتدريس العلمية التًبية ،(2009)على السيد لزمد عمتَة، بسيونى إبراىيم  ػػػػػػ1  الدستَة، دار العلوـ
. عماف

  العلمي  لظوه ، إعداده عملو،  أساليب ، مسؤولياتو ، العلوـ معلم( 1996 )رشدي لبيب،  -2
 .الدصرية الألصلو  مكتبة  ، القاىرة  الثانية،  الطبعة. والدهتٍ

 الأىداؼ ووء في والعشرين الحادي للقرف العلوـ معلم إعداد تطوير ،(1998)نصر على لزمد  ػ-3
. أغسطس 5-2 الإسماعيلية، سلطاف، أبو للإعداد، الدستقبلية

 فى العربي الدعلم تكوين ومعاىد كليات مناىج لتفعيل مقتًحة أساليب " ،(2004)نصر على لزمد- 4
 جامعة الضيافة، دار" التفكتَ وتنمية الدناىج " عشر، الثاني العلمي الدؤت٘ر"  التفكتَ ألظاط بعض تنمية
. يوليو 27 -- 25 شمس، عتُ

. الكتب عالم الأولى، الطبعػة التدريس، تصميم ،(2001 )زيتوف حستُ حسن- 5

 الدؤسسة :بتَوت والتكنولوجية، العلمية والثورة العربي الدعلم تكوين) 1986 ) جبرائيل بشارة، - 6
 .والنشر للدراسات الجامعية
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 الدعلم ومهارات أسس - ناجحا معلما تكوف كيف ،(2010)فرحات الدين شمس ،يالفق- 7
. القاىرة، الدصرية، الالصلو مكتبة الناجح،

 -اختياره  )والعشرين الحادي القرف معلم))  2001 (مالك لزمد سعيد، و لزمود شوؽ، -8

 ، العالدية الدعايتَ ووء في صنعاء تّامعة الدعلم إعداد برنامج تطوير ،(2004 )لزمد ردماف سعيد،- 9
 .19 – 6 ص ص  صنعاء، جامعة والنفسية،  التًبوية  للعلوـ  صنعاء  جامعة  لرلة

 أجنبية خبرات ووء في الدعلم إعداد نظم تطوير ،.(2003)نهلو وحسن، رشا شرؼ، -10
 الدعلم  لإعداد الشاملة الجودة)عشر الحادي السنوي الدؤت٘ر إلى مقدمة عمل ورقة ،"مقارنة دراسة"معاصرة

 .مارس 13-12التًبية، كلية -حلوف جامعة) جديدة لألفية العربي الوطن في

 تنميتو،- إعداده- اختياره والعشرين، الحادي القرف معلم ،(2001)مالك، لزمود،وسعيد شوؽ- 11
. القاىرة العربي، الفكر دار الإسلامية، التوجهات ووء في

(. الأحياء علم )الطبيعية العلوـ تدريس طرائق ،(2003 )صالح والشهابي، أحمد الدبسي،  -12
 .دمشق جامعة منشورات:     دمشق

 دار السعودية، العربية الدملكة حائل، العامة، التدريس ، طرؽ(2004 )حستُ لزمد ػػػصقر،- 13
 .والتوزيع للنشر الأندلس

 دار :القاىرة ،(تدريبو عليو الإشراؼ )وأدواره العصري الدعلم خصائص ،(2002 )راشد،علي-  14
 .العربي الفكر

، تدريس طرؽ ، (2005 ) أمتُ لزمد السعدني، - 15 : الرياض. الأولى الطبعة  الأوؿ، الجزء العلوـ
. الرشد مكتبة

  الدعلمتُ كليات  في العلوـ  معلم إعداد  برنامج  تقونً ،(2004 )راشد بن لزمد الشرفي، -16
 الرياض، الخليج، لدوؿ  العربي التًبية مكتب العربي،  الخليج رسالة  لرلة  السعودية،  العربية بالدملكة
 .61 - 16 ص ص ،92 العدد

  مستقبلية رؤية ، التعليم  مهنة لدمارسة  التًخيص ،(2002 )ىانئ  فرج، و جاسم الكندري،- 17
 .54 – 13 ص ص ،( 58 )العدد الكويت، جامعة التًبوية،  المجلة العربي، الدعلم مستوى لتطوير
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 مراحل في الدعلم إعداد في الحديثة الاتٕاىات ،(2003)عبد الحميد والخطابي،  لػتِ،حستُ-18
 مصر، الدنوفية، جامعة ، والتًبوية  النفسية  البحوث لرلة  العالدية، التحولات  ووء  في  العاـ  التعليم
 . 2العدد ،18السنة

 .الدصرية  النهضة مكتبة للمعلم،القاىرة، والدهتٍ الشخصي ،النمو(2004 )لزمد نبيل زايد،19- 

. السادس الإصدار الأولى، الطبعة. العلوـ تدريس أساليب(. 2008 )لزمود عايش زيتوف،   -20
 .والتوزيع للنشر الشروؽ دار: الأردف عماف،

: المراجع الأجنبية
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صلاحيات المدير في ضوء النظام التعليمي الجديد 
دراسة ميدانية تحليلية من وجهة نظر معلمي المدارس الثانوية 

 

إعداد  

الأستاذ الدكتور محمد ساسي عمران 
الأستاذ علي محمد علي الوليد 

  
 الفصل الأول 

الإطـــــــــــار العـــــــــــام  

بسثل العملية التعليمية والتًبوية منظومة أو نسقا يتألف من عناصر مرتبطة متفاعلة يؤثر بعضها في بعض      
وأي برديث أو تطوير لأحد ىذه العناصر لابد أن يكون لو صداه في العناصر الأخرى، وفي إطار ىذا 

السياق لؽكن رؤية الإدارة الددرسية كنظام متكامل، وإن عمليات إصلاح التعليم حظيت باىتمام كبتَ في 
معظم دول العالم، وحظيت الإدارة الددرسية بجانب كبتَ من الاىتمام إلى حد، جعل خبراء التعليم يطلقون 

الأمم في  عليها الإدارة الددرسية الدعاصرة، باعتبارىا إحدى الركائز الأساسية لنموذج الإدارة الذي ستواجهو
الدستقبل، لذا أصبح مدير الددرسة ليس من الوظائف البسيطة أو السهلة التي تسند إلى أي مدير ، بل لغب 
على من يشغلها أن يكون لديو خبرة طويلة في لرال العملية التعليمية، إضافة إلى الأعداد الدهتٍ، والصفات 

الأكادلؽي والتًبوي  القيادية، وقد وضعت شروط ومعايتَ لدن يشغل ىذه الوظيفة التعليمي تتعلق بالإعداد
والخبرة، والدراحل الدختلفة التي لؽر بها في السلم الوظيفي التعليمي حتى يصبح الددير مؤىلا ليشغل ىذه 

. الوظيفة
إن تطوير التعليم وبرديثو يعتمد بشكل كبتَ على وجود إدارة مدرسية حديثة، تستطيع أن بردد الدعالم      

وترسم الطريق وتضع التوجيهات لتحديد الصلاحيات الإدارية التًبوية لرجل الإدارة الددرسية في كل جانب 
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من جوانب العمل الددرسي، وحيث يشغل مديري الددارس مكانو بارزة في أي نظام تعليمي، لدا يتحملونو 
من مسؤوليات وما يقومون بو من ادوار في برقيق أىداف العملية التعليمية كونهم لػددون الدعالم ويرسمون 

. الطريق، وينتَون السبل أمام العاملتُ في الديدان الددرسي، ومن ثم يعدون حجر الزاوية في العملية التًبوية
لإلصاز العملية التًبوية بشكل جيد، من خلال دوره في ضبط  ويشكل الددير أحد الركائز الأساسية

الددرسة من جميع جوانبها، وىذه الدهمة من الدهام الصعبة وبهذا فكل مدير يدير مدرستو بالطريقة التي 
تساعده في الصاز الأعمال اليومية وتطويرىا إلى الأحسن، ولذلك لو الحق في إصدار التعليمات لتنظيم العمل 

في مدرستو، ولتحقيق ىدف العملية التًبوية لغب على مدير الددرسة الثانوية أن تتوافر لو صلاحيات إدارية 
في اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ في مهنة التدريس وصلاحيات التًبوية في تقويم أدائهم، وإدارة الددرسة بشكل 
جيد، حتى يتمكن من الخروج عن إطار البيئة الذرمية التقليدية التي ىيمنت على النظام التعليمي الثانوي 

الجديد حقبة طويلة من الزمن، فمازالت الددارس الثانوية في لرتمعنا متمسكة بالكثتَة من الدمارسات العقيمة 
والتقليدية القائمة في مدارسنا على الاكتفاء بدجرد إلقاء دروس روتينية، والأخذ بأسلوب التلقتُ، وتعويد 

الطلاب على الحفظ ، وتدل الشواىد على تدني مستوى العلمية التعليمية في الددارس بكل مراحلها، ولكن 
لازال بعض مديري الددارس يواجهون عراقيل إدارية من قلة صلاحيات الإدارية في ابزاذ قرارات وابذاه 

الدعلمتُ في جميع  الدعلمتُ وكما يواجهون عراقيل تربوية من قلة صلاحيات التًبوية في تقويم أداء
التخصصات، لشا أدى إلى عدم الرضاء والولاء للوظيفي للمدير، وكما في نظرة المجتمع الليبي للمدير من قلة 

شأنو لذذه الوظيفة لشا أدى إلى عدم دافعية الددير للعمل لذذه الوظيفة، وتعد ىذه من الدشاكل التي تواجو 
. مديري الددارس كونهم مسؤولتُ إداريتُ وتربويتُ في عملية ضبط الددرسة

:  مشكلة الدراسة
يعتبر التقدم الإداري أحد الدعايتَ العامة التي يؤخذ بها عند الحكم على تقدم الأمم ورقيها، وتطوير 

أي نظام تعليمي يعتمد على كفاءة إدارتو وقدرتو على التعامل مع مدخلات النظام التعليمي، وإن النظرة 
الفاحصة للممارسات الإدارية السائدة في الددارس توضح أن الإدارة في وضعها الحالي، وما تعانيو من قلة 

صلاحيات التي بسثل عائقا في سبيل أي تطوير تعليمي منشود، وما زالت الددارس بسر بسوء الإدارة في مرحلة 
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التعليم الأساسي، وقد تسبب ذلك في تدني الدستوى العلمي، ويرجع ذلك إلى أسباب عدة منها عدم وجود 
 الكاملة للمدير في اختيار الصلاحيات الإدارية الاىتمام الكافي بدديري الددارس، وخاصة في قلة إعطاء

الدعلمتُ وصلاحيات التًبوية في تقويم أدائهم بشكل كامل، ما يؤدي إلى ضعف الددير في إدارة الددرسة 
بشكل جيد، وعدم سيطرتو في توجيو الدعلمتُ للالتزام بأعمالذم اليومية وما زالت الددارس تعاني من تدني في 

من خلال التأثتَ وتدريب أثناء الخدمة على  الدستوى التعليمي للتلاميذ، وقد سعت وزارة التًبية و التعليم
بعض الدعلمتُ لغرض برستُ الدوقف التعليمي في الددارس ولكن الددير يعاني عدم دافعية بعض الدعلمتُ لدهنة 

 لأعمال االتدريس، وىذا يؤثر في عدم قدرة الددير على إدارة مدرستو بطريقة الغابية، ويؤثر كذلك في إلعال
. للإدارة، ويصعب عليو ملاحظة مشاكل الددرسة بشكل جيد الأساسية

عن حالة التعليم بدصر، قد أظهرت نتائج الدراسة  (، عشيبو2003)وبناء على نتائج الدراسة التي قام بها 
إلى افتقار الددارس إلى انضباط الدعلمتُ في الحضور والانصراف خلال اليوم الدراسي، وضعت متابعة أداء 

. (1)الدعلمتُ في مدارس التعليم الأساسي والددارس الثانوي بأنواعها الدختلفة
وينطلق الباحث في إجراء ىذه الدراسة من شعوره الأول بقلة صلاحيات الإدارية والتًبوية لددير الددارس      

ما أدى إلى تراخي في الحضور للعمل من قبل الدعلمتُ في الدواعيد المحددة، والخروج من العمل قبل الدواعيد 
المحددة، والانقطاع عن الحضور لفتًات طويلة ودون مبرر مقبول أو معقول، وضعف استغلال الوقت لفتًات 

. طويلة دون غتَ مقبول، وسوء استغلال الوقت الرسمي لأداء الإعمال الرسمية والاستهانة بالدلكية العامة
وتتمثل مشكلة الدراسة في قلة إعطاء الصلاحيات الإدارية والتًبوية للمدير، وىي من الدشاكل التي      

تواجو الدديرين الددارس بالتعليم الثانوي في الوقت الحاضر، وأصبحت الإدارة غتَ قادرة على رفع الدستوى 
التعليمي للطلاب، وكذلك فإن معظم مديري الددارس يشعرون بأنهم مقيدون بأوامر، وان عملهم يقتصر 

على تنفيذ تعليمات صادرة من جهات أعلى، وليست لذم صلاحيات كافية في تسيتَ عملهم في مدارسهم 
التي بذعلهم غتَ قادرين على القيام بأدوارىم بالدستوى الدطلوب وفقا للابذاىات التًبوية الحديثة لشا أدى إلى 

فقدان الثقة من جانب مديري الددارس والذي يؤدي إلى اللامبالاة والاغتًاب وعدم الرضا وقلة الدافعية 
وىذا يؤدي إلى تغيب الطلاب من الددارس وعزوفهم عن التعلم ويسبب تدني في مستوى التعليم في . للعمل
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مدارسنا والذي قد يؤدي إلى عدم الاستقرار الإداري لدديري الددارس ويؤثر ذلك على سلوكيات الدعلمتُ 
. والطلاب

وقد اطلع الباحث على بعض إدارات الددارس، وتوصل إلى وجود إدارات كثتَة منها تعاني من 
ضعف الأداء الإداري في الددارس الأمر الذي أثر سلبيا في العملية التعليمية، وبذدر الإشارة إلى أن الضعف 

الواضح في إدارة الددارس الحالية راجع لعدم الصلاحيات الإدارية والتًبوية في اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ، وتقويم 
. أدائهم كاملا من قبل مديري الددارس

إن النظرة الفاحصة للممارسات الإدارية السائدة في الددارس الثانوية، توضح إن الإدارة الددرسية بوضعها      
الحالي تعاني منذ فتًة غتَ قصتَة من عدم صلاحيات الإدارية والتًبوية في النظام التعليمي الليبي ، على الرغم 

. من كونها أحد الدداخل، الصحيحة الإصلاح التعليم
وسبب الذي دفع الباحث لدراسة ىذا الدوضوع وىو يرجع إلى الظروف التي تعيشها مدارسنا في الوقت      

الحاضر من ناحية نقص في الدباني والتجهيزات وعدم تأىيل الدعلمتُ تأىيلاً جيداً وعدم تقدير الدعلم والدروس 
. انعكس ذلك على العملية التعليمية والسلام الاجتماعي في المجتمع الخصوصية

كما ترتكز الدراسة على ضرورة إصلاح أحوال التعليم الاىتمام صلاحيات الددير في إدارة الددرسة      
ىل صلاحيات الددير برسن من : بطريقة الغابية، وعليو حدد الباحث مشكلة الدراسة بالتساؤل التالي

الدستوى التعليمي؟ 
: أهمية الدراسة

تأتي ألعية الدراسة من حيوية الدشكلة التي تتعرض لذا ل، لأنها بسثل إحساسا عاما شائعا بتُ أفراد 
المجتمع، كما بسثل مشكلة عامة في الدؤسسات التعليمية كما تتجلى ألعيتها من كون مدير الددرسة لؽارس 

صلاحياتو الإدارية والتًبوية الدهمتتُ في التعليم الثانوي وتنبع ألعية الدراسة من كونها أحد الدواضيع الدهمة في 
إلصاح العملية التعليمية وفي ألعية دور الددير الوظيفي في العملية التعليمية، وتعد الركيزة الأساسية في العمل 
الددرسي، وتعد صلاحية مدير الددرسة أمرا في غاية الألعية لرفع كفاية عملية التعليم والتعلم، باعتبار مدير 

الددرسة أمرا في غاية الألعية لرفع كفاية عملية التعليم والتعلم، باعتبار مدير الددرسة جزءا مهما في الددرسة ، 
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ويعد عنصرا مهما من عناصر تطور العملية التعليمية، ويصعب الاستغناء عنو، لأنو ىو الدسؤول الأول عن 
لصاح الددرسة، لذلك تتمثل ألعية الدراسة في لزاولة معرفة صلاحية الددير في إلصاح إدارة الددرسة في النظام 

التعليمي الثانوي الجديد من ألعيتها في إعطاء صلاحية الددير الإدارية في اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ لدهنة 
التدريس، التي بدورىا تؤدي إلى برستُ من مستوى التعليم وقيام الدعلمتُ بدهمة التدريس لصنع أجيال 

الدستقبل، كما تكمن ألعية الدراسة في إعطاء صلاحية التًبوية كاملة للمدير في تقويم أداء الدعلمتُ وبرديد 
درجات في التدريس، وفي طريقة تصرفهم مع الطلاب في الفصل، وذلك يؤدي إلى التزام الدعلمتُ والدافعية في 
التدريس من أجل رفع الدستوى التعليمي للطلاب في ىذه الدرحلة الأساسية من حياتهم الدراسية التي تؤىلهم 

. في مراحل الدراسة الجامعية في الدستقبل
وتكمن ألعية ىذه الدراسة من طبيعة الدوضوع الذي تتناولو الدراسة، والتمثل في الدور الذام الذي يلعبو      

مدير الددرسة في برقيق الأىداف التًبوية، وما تم من تطور كبتَ في لرال الإدارة الددرسية في الجانب الإداري 
والتًبوي، كما أن ىناك اىتماما متزايدا لتحستُ أداء مديري الددارس بشكل عام ازدياد الدهام والدسؤوليات 

. والواجبات الدنوطة بهم وخاصة في الجوانب الصلاحيات الإدارية والتًبوية
وتتضح ألعية ىذه الدراسة أيضا في أنها تضع أمام الدسئولتُ عن التعليم لرموعة من التوصيات 

والدقتًحات الإجرائية والآليات التي قد تسهم في علاج سلبيات جوانب العملية التعليمية من الدنظور 
الإداري، وتأتي ألعية ىذه الدراسة من حيوية الدشكلة التي تتعرض لذا، لأنها بسثل إحساس عاما شائعا بتُ 
أفراد المجتمع، كما بسثل مشكلة عامة في الدؤسسات التعليمية، والسؤال الدطروح على كافة الدستويات عن 

فعالية الددرسة ومدى برقيقها لوظيفتها، كما تتجلى ألعيتها من كونها لزاولة التعرف عن صلاحيات الإدارية 
. والتًبوية لدديري الددارس الثانوية كما ىي عليو الآن

:  وتتلخص أهمية النظرية للدراسة فيما يلي
 .توضح صورة واقعية عن صلاحية الددير في الثانوي العام -1
 .تعتبر من الدراسات النادرة حيث لم يسبق أحد دراسة ىذا الدوضوع من قبل -2
 .تعد ىذه الدراسة مهمة بسبب ندرتها ولأنها من واقع الديدان -3
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 .تلفت أنظار الدسؤولتُ للاىتمام بصلاحيات مديري الددارس -4
 .لذا دور كبتَ في برقيق فاعلية بكفاية الددرسة -5
 .إضافة جديدة إلى الدراسات السابقة التي ركزت نتائجها على دراسة تطبيقية -6
 .تسهم في التزويد بدا برتويو من دراسات أعدت في الإدارة الددرسية -7
 .تعد عنصرا مهما في إلصاح النظام التعليمي، وتهم كل العاملتُ في الحقل التعليمي -8
 .تتناول جانبا مهما ومؤثرا على أداء مدير الددارس وىي من حيث صلاحياتو الإدارية والتًبوية -9
 .تتناول أىم عنصر في العملية التعليمية وىو مدير الددرسة في التعليم الثانوي -10

: وتتمثل أهميتها التطبيقية في الآتي
 .رفع مستوى الأداء العلمي للتلاميذ من خلال اختيار معلمتُ مناسبتُ من قبل الددير -1
 .التزام الدعلمتُ والدافعية في التدريس خلال تقويم لغريو الددير -2
الخروج بعدد من النتائج والتوصيات والدقتًحات لؽكن الاستفادة منها من قبل الجهات  -3

 .الاختصاص
تساعد على تطوير وبرستُ خدمات مديري الددارس التعليم الثانوي بدا يعود بالنفع عليها وعلى  -4

 .المجتمع
 .معالجة الدعوقات التي تتعرض ستَ العمل الإداري والتًبوي وبرليلها ومن ثم التغلب عليها -5
تعد ىذه الدراسة مكملة للدراسات السابقة ولإسهام في فتح لرال أمام الدراسات الأخرى ترتبط  -6

 .بهذا الدوضوع
تعتبر ىذه الدراسة إضافة جديدة إلى الدكتبة الجامعية لأنها من واقع الديدان، وسوف تسد نقصا  -7

 .ملحوظا في الدراسات التًبوية والإدارية
نرجو أن تكون ىذه الدراسة العلمية مسالعة متواضعة تسهم في برقيق ىداف وغايات مديري 

 .الددارس التعليم الثانوي بصورة أفضل
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: أهداف الدراسة
تهدف الدراسة إلى برديد صورة واقعية لددارسنا من بعض صلاحيات الددير للقيام بدهامو، والدسؤوليات      

الدرتبطة بأدواره الدتعددة والدتغتَات، كما تهدف أيضا لإلصاح الددرسة في أداء رسالتها، ولدعرفة الطرائق الدناسبة 
 :لتفعيل

معرفة اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ من قبل الصلاحيات الإدارية للمدير تؤدي إلى برسن من  -
 .مستوى التعليم

معرفة تقويم الدعلمتُ من قبل الصلاحيات التًبوية للمدير ويؤدي إلى التزام الدعلمتُ والدفاعية في  -
 . التدريس

: تساؤلات الدراسة
إن الدراسة في موضوع صلاحيات الددير في النظام التعليمي الثانوي يعد نقطة الانطلاق في تطوير 
لضو الأفضل لدعالجة أوجو القصور فيها، وتتمحور الدراسة حول صلاحية الددير في الددارس الثانوية العامة، 

:  ل عينة الدراسة من وجهة نظر معلمي مرحلة التعليم الثانوي من خلال التساؤلات التاليةثحيث تتم
ىل اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ من قبل صلاحيات الددير الإدارية يعالج تدني مستوى التعليم  -1

 الثانوي الحالي من وجهة نظر عينة الدراسة؟
ىل تقويم الدعلمتُ من قبل صلاحيات الددير التًبوية يؤدي إلى رفع مستوى التعليم الثانوي من  -2

 وجهة نظر عينة الدراسة؟
: حدود الدراسة

بدا أن ىذه الدراسة مقتصرة على صلاحيات الددير في الددارس الثانوية من حيث الصلاحيات 
وبسثل الدراسة بالعينة التي تم اختيارىا عشوائياً من معلمي الددارس الثانوية بددينة الزاوية  (الإدارية والتًبوية)

:  ، لذذه الدراسة لرموعة من الحدود التي برد من تعميم نتائجها، ومنها(م2015-2014)للعام الدراسي 
تنحصر ىذه الدراسة على معرفة صلاحيات الددير في النظام التعليمي : الحدود الدوضوعية -1

 .الجديد 
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 .طبقت الدراسة على عينة من معلمتُ التعليم الثانوي: الحدود البشرية -2
 .تقتصر ىذه الدراسة على بعض الددارس الثانوية في مدينة الزاوية الحدود الدكانية -3
 .(م2015-2014)أجريت ىذه الدراسة للعام الدراسي : الحدود الزمانية -4

: مفاهيم إجراءات الدراسة
الحقوق أو الدزايا التي يتمتع بها مدير الددرسة في اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ تقويم  الصلاحيات- 1

 . تهم وقدراتهم وميولذم لدهنة التدريسداأدائهم لتحديد استعد
ىو الدسؤول التًبوي الذي يتصف بخصائص، ومهارات تربوية وعلمية وفنية تتطلبها : المدير- 2

طبيعة الأدوار التي لؽارسها في عملو الإداري في الددرسة عن أنشطة الدعلمتُ كافة، وفي المجالات التًبوية 
والتعليمية ويقوم بدوره الفعال الدوكل لو من قبل إدارة التعليم المحلي لتسيتَ العملية التعليمية داخل الددرسة 

 .ويقوم بتنفيذ الأعمال الإدارية داخل الددرسة التي ترسم لو من إدارة التعليم الدخططة
 :النظام التعليمي الجديد- 3

يسعى النظام التعليمي إلى تطوير الدقررات الدراسية بدا يتناسب مع متطلبات ىذا العصر، وينسجم 
. (أدبي، علمي)مع النظم التعليمية في العالم، ومقررات منظمة اليونسكو بدراحل التعليم الثانوي العام 

ىذه الدؤسسات التعليمية واجتماعية متوسطة وبرتل غالبا من الدعلمتُ : المدارس الثانوي- 4
والطلبة والعاملتُ بها، وتتميز ىذه الددارس بذات مستوى متوسط في التدريس والتعليم الثانوي، وتأتي في 
متوسط السلم التعليمي من أنشطتها العلمية والثقافية الدختلفة وتكون مدى الدراسة فيها ثلاث سنوات 

 . استعدادا للمرحلة الجامعية
لفصل الثانيا  

 الإطـــــــــــــار النظـــــري

 :تمهيد
لؼضع مدير الددرسة الثانوية للإشراف العام لرئيسو الددرسة وىو مسئول عن جميع الأعمال الإدارية 

. والتًبوية بالددرسة
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ومن الواضح أن الددير في الددرسة يواجو مهمة صنع الحاضر، وصنع الدستقبل في آن واحد، ولغب على      
الددير أن يعرف حقيقة ما لغري في مدرستو، لان الدستقبل الددرسي ينحصر كلو، ويتعلق بسمعتو الإدارية 
والتًبوية والاجتماعية من المجتمع المحلي، ومن مسؤولي التعليم المحلي بكيفية أعداد الأجيال الدقبلة والحفاظ 
عليهم وإتاحة الفرصة الكاملة لنموىم، وتنظيم ستَ العمل الددرسي في برقيق أىداف الدعلم التي وضعتها 
وزارة التًبية والتعليم، يتحقق التطوير في التعليم بصلاحيات الددير الإدارية في الددرسة تعمل على اختيار 

:  الدعلمتُ الدناسبتُ، وصلاحيات الددير التًبوية في تقويم أدائهم في التدريس، ومن خلال ذلك سنوضح التالي
:  النظام التعليمي الثانوي: أولا
إن لشا لا شك فيو إن الإنسان الدعاصر يعيش في زمن تتسارع فيو التغتَات وتلقى بظلالذا على كافة     

مناحي الحياة، ولعل النظم التًبوية في كافة المجتمعات تكافح من اجل مواكبة ىذه التغتَات الدتسارعة 
والتكيف مع مستلزماتها ومعطياتها والواقع أن ىذا لم يعد كافيا في ىذا العصر، حيث أن النظم التًبوية لا 
تستطيع أن تكتفي بردات الفعل، بل إن عليها أن تستوعب عملية التغيتَ وتتفاعل معو، كما إن عليها في 

الواقع إن تكون رائدة في إحداثو وبهذا الدعتٌ لا تكون تابعة لحركة المجتمع بل رائدة في برديثو وإصلاحو 
والستَ بو قدما لضو مستقبل، برغم إن ىذا العصر بذوبو عصر الاقتصاد والسياسة بدعتٌ احدث تغتَات 

جذرية في الأوضاع والأساليب والدفاىيم التعليمية والتًبوية وفي كل ما يرتبط بها ويتفاعل معها من عوامل 
اقتصادية وسياسية واجتماعية ، ومن ثم فإن الإدارة الددرسية الدعاصرة ليست لررد برسينات في تقنية الإدارية 
والتًبوية بقدر ما ىي تغيتَات والتطورات العالدية لتسيتَ ىذا العصر بدا فيو من برديات عالدية تواجو العملية 
التعليمية،وقد بتٌ ىذا النظام التعليمي الثانوي الجديد بدراحلو الدختلفة على أراء الخبراء الدختصتُ التًبويتُ 
على برقيق فكرة الفصول الدراسية وإعداد مناىج حديثو بشكل علمي وتؤىلهم، لحياتهم العملية خارج 
الدعلم وبدا لػقق رفع الدستوى التعليمي في الددارس، ثم أن النظام التعليم الجديد اليوم لػتاج إلى من ينظم 

نشاطاتو، وينسق مهماتو الإدارية والتًبوية لتحقيق أىدافو، لذلك لغب تهيئة من يدير حلقة الثانوي الجديد 
فمن الضروري إلغاد مدير مناسب إلى ىذه الددرسة وعندىا نطمئن على تنشئة جيل جديد لػتًم الدهام 

. (2)الدوكلة إليو
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حيث إن الددارس الثانوية ىم الدؤسسات التًبوية والتعليمية الدسؤولة عن تعليم الطلاب، وتستقبل 
الطلاب بعد الدرحلة الإعدادية في مدة تدريسية معينة، ويلتزم الطلاب بتعليمات الدوام، والنظام، 

والامتحانات، وتتيح للطلاب اكتساب الدعارف، والدعلومات والخبرات الجديدة اللازمة لإعدادىم مراحل 
دراسية متقدمة للعمل في لرالات الحياة العامة، وتعد الددرسة الثانوية إحدى مؤسسات المجتمع التًبوية ومركز 

الذي اسند إليو مهمة تنظيم المحتوى الثقافي والحضاري، كما تساعد الددرسة  (أدبي، علمي)التعلم الدتخصص 
في التنمية الجيدة للطلاب وبناء القيم الأخلاقية والثقافية لديهم، وبسدىم بالخبرات العلمية الدختلفة للنهوض 

بالمجتمع إلى مدراج الحضارة، وصناعة مستقبل زاىر، إضافة إلى القيم التًاثية للطلاب وإعطائهم الفرصة 
لدمارسة الأساليب الدلؽقراطية، ومساعدتهم ليكونوا عناصر فاعلة لخدمة بلادىم مستقبلا، وقد يتأثر الطلاب 

الدستوى الثقافي، والاجتماعي ، وطبيعة الدنهج الددرسي، وطريقة التدريس ، : بالبيئة الددرسية بعوامل عدة منها
ووسائل التعليم، واللغة الدستعملة في التعليم، والوقت المحدد للتدريس، وإلصاز الفروض، والواجبات الددرسية 
في الدنزل، والدوافع، والديول، والقدرات والاستعدادات والدهارات التي يتصف بها الطلاب، وتفاعل الدعلمتُ 
مع الطلاب داخل الفصل ، وأساليب الامتحانات، كل ىذه العوامل تتفاعل بعضها مع بعض، وتؤثر في 

. (3)عملية التعلم
:  الإدارة المدرسية:ثانيا
وتعتبر الإدارة الددرسية وسيلة مهمة لتنظيم الجهود الجماعية في الددرسة من أجل تنمية التلميذ تنمية      

. شاملة متكاملة ومتوازنة وفقاً لقدراتو واستعداداتو وظروف البيئة التي يعيش فيها
أصبحت الإدارة الددرسية ذات ألعية بالغة بالنسبة للتلميذ وللمعلم وغتَىم لشن يعملون في الددرسة بل      

ولأولياء أمور التلاميذ والبيئة المحلية، كما برتاجها الددرسة لتسيتَ أمورىا التعليمية، وقد أصبح حسن الإدارة 
وكفاءتها من الخصائص الدهمة التي بستاز بها الددرسة الحديثة عن الددرسة التقليدية، فهي إحدى الثروات 

الدلموسة لكل مدرسة حديثة، حيث أصبحت الإدارة العلمية عنصراً ىاماً من عناصر العملية التًبوية 
. بدفهومها الشامل
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الإدارة الددرسية عنصر مهم من عناصر العملية التًبوية يعمل على حفز عناصر العملية التًبوية 
الدادية والبشرية، وتنشيطها فهي تتغلغل في جميع أوجو النشاط التًبوي، ومن ىنا تأتي ألعيتها، وىي عنصر 
غتَ ملموس ولكن يستدل على عدم وجودىا بالنتائج السيئة لغيابها، والإدارة الددرسية ليست غاية في حد 

. ذاتها وإلظا ىي وسيلة لتحقيق أىداف العملية التًبوية
فلم تعد الإدارة الددرسية لررد عملية روتينية تهدف لتسيتَ شئون الددرسة ستَاً رئيسياً وفق قواعد 
وتعليمات معينة صادرة من السلطات التعليمية الأعلى، بل أصبحت بالإضافة إلى ذلك عملية إنسانية 

تهدف إلى تنظيم وتسهيل وتطوير نظام العمل بالددرسة، ووضع الددير في الوظيفة التي تتناسب مع قدراتو 
وخبراتو ومؤىلاتو الدراسية، وتوفتَ الظروف والإمكانات الدادية والبشرية التي تساعد على برقيق الأىداف 

التًبوية والاجتماعية، وتطوير الدناىج الدراسية، وتنمية الدعلمتُ مهنياً، والنهوض بالدكتبات الددرسية، ورعاية 
بتُ، وعلاج الدتأخرين دراسياً، وتقديم الخدمات الصحية للطلاب، وإعداد برامج التوجيو والإرشاد والدوه

 (المجتمع المحلي)الطلابي، والإشراف على النواحي الدالية للمدرسة، وتنظيم العلاقة بتُ الددرسة وبيئتها 
. (4)والاستفادة من ىذه العلاقة في خدمة العملية التعليمية والتعليمية

تتوقف فاعلية الإدارة الددرسية على الطريقة التي تدار بها، وترتبط ارتباطا وثيقا بددى جديتها في 
السعي للحاق بأسباب التقدم العلمي والتكنولوجي، ولؽثل تطوير الإدارة الددرسية ضرورة يفرضها الأخذ 
باحتياجات التحديث والتطوير في المجتمعات الدعاصرة وفي نظمها التًبوية، وكذلك ما تفرضو الدواصفات 

الدطلوب توافرىا في مدير القرن الحادي والعشرين، من تعدد للمهارات والقدرة على التعلم الذاتي، والقابلية 
الدافعية - لإعادة التدريب والتأىيل مرت عديدة في حياتو العملية، والقدرة على الأخذ بالنظريات الحديثة

ولزاولة تطبيقها في إدارة الددرسة، والواقع أن دور مدير الددرسة قد تعقد كثتَا في السنوات - والسلوكية
الأختَة نتيجة للتزايد الذائل في إعداد الدعلمتُ والطلاب ودخول التكنولوجيا في العملية التعليمية، ولددير 
الددرسة موقع استًاتيجي ىام بالنسبة لكل ما لغري في مدرستو، فهو الرئيس الدباشر لجميع العاملتُ في 

الددرسة، وىو الدسئول الأول عن لصاح الددرسة في برقيق أىدافها، فقد اتفقت الدراسات جميعها على أن 
الددير دورا حاسما في إلصاح أىدافها، بهذا إن الوظيفة الرئيسية لددير الددرسة ىي القيام بالإدارة الددرسية 
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لتحستُ نوعية الحياة لكل فرد في الددرسة، ومن ثم يتعتُ أن ينظر إليو المجتمع والدعلمون والطلاب باعتباره 
الدسئول الأول عن برقيق ىذه الوظيفة، ولكي لػققها بطريقة فعالة يتعتُ عليو أن يكرس كل وقتو وطاقتو 

بدا لا شك فيو يعتبر التقدم الإداري أحد الدعايتَ الذامة التي يؤخذ بها عند الحكم على تطوير . لذذه الدهمة
الددرسة ورقيها، وتطوير أي نظام تعليمي يعتمد على كفاءة إدارتو وقدرتو على التعامل مع مدخلات النظام 

التعليمي، وبسثل العلمية التعليمية والتًبوية منظومة أو نسقا يتألف من عناصر مرتبطة متفاعلة يؤثر بعضها في 
. (5)بعض وآي برديث أو تطوير لأحد ىذه العناصر لابد أن يكون لو ىذه في العناصر الأخرى

: صلاحيات المدير في المدارس الثانوية: ثالثاً 
يعتبر الددير حجر الزاوية في إصلاح التعليم الذي لا يتم إلا من خلال إصلاح حال الددير، فمديري 

الددارس ىم أكثر احتكاكاً وتسيتَاً للعملية التعليمية والتًبوية من غتَىم، وأي تقصتَ أو إلعال من جانبهم 
سيقلل من عائد التعليم ويؤدي إلى إعاقة جهود التنمية في المجتمع، وتتزايد الدعوى إلى الإصلاح التعليم في 
الددارس الليبية نظرا لغياب الدور الإداري والتًبوي الذي ينبغي أن يقوم بو مدير الددرسة، برغم للممارسات 

الإدارية والتًبوية السائدة في الددارس توضح أن الإدارة الددرسية بوضعها الحالي، وما تعانيو من عدم 
صلاحيات الإدارية والتًبوية للمدير بسثل عائقا في سبيل أي تطوير تعليمي منشود، فما زالت مدارسنا 

متمسكة بالكثتَ من الدمارسات العقيمة والتقليدية، وعلى الجانب الأخر، تدل الشواىد أن الإدارة الددرسية 
في ليبيا تعاني منذ فتًة طويلة من أزمة إدارية وتربوية جعلتها الجانب الضعيف في النظام التعليمي، على الرغم 

من كونها أحد الدداخل الصحيحة لإصلاح التعليم، وبالإضافة إلى أن كثتَا لشا نعانيو من مشكلات داخل 
الددارس إلظا لؽكن في عدم إعطاء الصلاحيات الإدارية والتًبوية لدديري الددارس بطريقة فعالة وتعتبر عدم 

في الدؤسسات التعليمة من أىم الدعضلات التي تواجو الدهتمتُ بقضايا  (الإدارية والتًبوية)صلاحيات الددير 
التعليم ، لدا لذا من أثار سلبية لستلفة على إنتاجية التعليم بالإضافة إلى فقدان الثقة من جانب الدعلمتُ 

. والعاملتُ بالددرسة، والذي يؤدي إلى اللامبالاة والاغتًاب وعدم الرضا وقلة الدافعية للعمل
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وىذا يتطلب دراسة ىذه العملية في الددارس، وفق أسس علمية، والتعرف على واقعها ، وأسبابها 
ولزاولة للتغلب عليها وكيفية علاجها، ومن ثم تؤدي إلى برستُ العملية الإدارية والتًبوية في الددارس ، 

. وتصبح الإدارة الددرسية قادرة على الاضطلاع بدورىا القيادي
ويعد الددير أىم العناصر الدؤثرة في الددرسة، ولو دور قيادي في تسيتَ ىذه الدؤسسة التًبوية 

والتعليمية، وعلى الرغم من دوره التنفيذي الذي يرسم لو من الجهات التعليمية والتًبية الدخططة فإن لكل 
مدير أسلوبو الخاص في تسيتَ الددرسة تبعا لشخصيتو وخبرتو، ومؤىلو، ما لغعلو يقوم بعملو على طريقتو 

الخاصة، وإلظا أصبح دور الددير يدور حول الطالب بعملو وتوفتَ كل الظروف والإمكانات التًبوية، والوسائل 
التعليمية الدنسابة التي تساعد على توجيهو، ولظوه العقلي والبدني الذي يعد دورا مهما في بناء مستَة الطلاب 

التعليمية يؤدي إلى تفوق الطلاب في مرحلة التعليم الثانوي ، ويعتبر عنصرا مهما في لصاح النظام التعليمي 
الجديد، لذلك لابد من توجيو الدعلمتُ لإعداد الطلاب إعدادا علميا جيدا، وتهيئتهم للالتحاق بدراحل 

. ، ويقوم الددير بدوره الفعال لإلصاح النظام التعليمي الثانوي بإتباع الخطوات التالية(6)التعليم والجامعي
 .متابعة الصازات الدقررات الدراسية -1
، مع النظم التعليمية الدوازية، (أدبي، علمي )الحرص على تطبيق النظام التعليمي الثانوي الجديد  -2

 .ومقررات منظمة اليونسكو
: وعلى الددير أن يراعى في ذلك التناسق بتُ العمل الإداري والتًبوي على العملية التعليمية وذلك عن طريق 

 .معرفة ما لغب أن تقف بو الددرسة والى أي ىي متقدمة في ذلك ومعرفة معايتَ التدريس الجيد  -1
 .الوسائل اللازمة لتطوير العملية التعليمية -2
 .التقويم باستخدام قوائم الصواب والخطأ ومقاييس التقدير الذاتي والدلاحظة -3
 .تنظيم برنامج العلاقات العامة وتطبيق معايتَ التقويم على علم الددير نفسو -4

وان يكون الددير صلاحيات إدارية وتربوية تعطيو الحق في إصدار التعليمات، والأوامر التي بزولو 
للإدارة الددرسية بنجاح بدمارسة مسؤولياتو بكفاية وفاعلية، ويستطيع أن يؤدي أعمالو بنجاح في مدرستو 
ويتمكن من إقناع الدعلمتُ ويؤثر فيهم ويدفعهم للعمل، لذا فهو الدسؤول الوحيد عن الددرسة ما فيها من 
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الدعلمتُ والطلاب وبكل مرافقها من الدلاعب، والدختبرات، والدكتبة، والساحات، وعلى الرغم من أن الأعباء 
تستهلك كل وقتو، فهو أول من لػضر إلى الددرسة وآخر من لؼرج منها، إذ بتحميلو كل ىذه الدسؤوليات إلا 

. (7)ن لغيد ويتمتع بدجموعة من الدهارات الآتيةأبالصلاحيات الإدارية والتًبوية ، وعليو 
الدهارات الشخصية أن يتميز الددير في ابتكار الأفكار الجديدة والإحساس بالدشكلات وصياغة  (1

 .الخطط العلاجية لذا قبل وقوعها
اكتساب الددير خبرة تدريسية والتأىيل التًبوي قبل التحاقو بالوظيفة لدعرفة مهنتو : الدهارات الفنية (2

 .وجوانب متطلباتها
تشتَ إلى القدرة الدكتسبة لدى الددير على التفاعل الدؤثر مع الدعلمتُ من جهة : الدهارات الإنسانية (3

 .وعلاقتو مع المجتمع المحلي من جهة أخرى
 .وىي تشمل بعض السمات والقدرات العقلية والدبادأة ولإبداع وضبط النفس: الدهارات الذاتية (4
وىي قدر الددير على رؤية التنظيم الذي يقوده، وقدرتو على فهم علاقات : الدهارات الإدراكية (5

 .الإنسانية والاجتماعية بالدؤسسة
وىذه الدهارات التي تساعد الددير القدرة في اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ وتقويم أدائهم بارتياح لغرض برستُ     

الدستوى العلمي للطلاب بدا أن يقع العبء الأكبر على الددير، ولن يكون مديرا ناجحا إلا إذا امتلك 
. الصلاحيات الإدارية في اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ للتدريس في مدرستو والصلاحيات التًبوية في تقويم أدائهم

: ومن خلال ذلك سنوضح الصلاحيات الددير على النحو الأتي
 : الصلاحيات الإدارية- 1

الصلاحيات الإدارية للمدير في اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ ىو من أىم الإعمال الإدارية التي قد تؤثر 
في الددرسة، فباختبار الدعلمتُ غتَ الدناسبتُ لػكم على الددرسة بالفشل، لذا فالحاجة ماسة إلى اختيار 

الدعلمتُ الدناسبتُ للتدريس في ىذه الدرحلة الدهمة من مراحل التعليم وذلك ليكون مسؤولا عن تطبيق نظم 
التعليم، وتنفيذىا داخل الفصل الدراسي، ومن ىاذ الدنطلق فقد أصبح اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ أمرا مهما في 

مراحل التعليم الأساسي، ولدا كان مدير الددرسة مسؤولا عن لصاح مدرستو، ولأنو مسؤول عن كل العاملتُ 
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في الددرسة، وىو في الدقابل مسؤول أمام وزارة التًبية والتعليم في برمل أعباء الددرسة، وتنظيمها الذي يساعد 
على خلق مناخ خال من الفوضى، وكذلك يدفع الدعلمتُ إلى العمل بجد وإخلاص لضو برقيق ىدف الددرسة 

، فانو من الأنسب أن تعطي للمدير صلاحية في اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ للتدريس، والإسهام في تطويره 
بالطريقة التي يراىا مناسبة، ويقوم بدور العدل بتُ الدعلمتُ، وإعطاء كل معلم حصصا تدريسية وفق 

. التخصص، وتقديم الذين يتمتعون بالكفاية والدقدرة على غتَىم
فاختيار الدعلمتُ الدناسبتُ في الدرس الدناسب بطريقة صحيحة وبحسب التخصص، ومدى كفاية 

. الدعلمتُ يعتٍ الحرص على النمو العلمي للتلاميذ
لذا رأى الباحث أن اختيار الدعلمتُ الذين يتمتعون بالكفاية والدقدرة لدهنة التدريس أمر مهم لإلصاح 

:  عملية التعليم، وعلى الددير في حالة اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ أن يتبع الخطوات التالية
 .برديد مواصفات الدعلمتُ الدناسبتُ إلى ىذه الدهنة -1
 .إجراء مقابلة وامتحان شامل بهذه الدهنة بحسب التخصص -2

إن اختيار الدعلمتُ الدطلوبتُ عمل شاق يوازن ألعية الصفات الدثالية التي لغب أن يتصف بها 
الدعلمتُ بوضع الأسئلة الواضحة الددروسة، لأنو من خلال الرد عليها سيتمكن الددير من معرفة الدعلمتُ 

. بحيث بذعل منو جزءا من عملو
: (8)ومن خلال صلاحيات الإدارية للمدير سيتحقق مسئولياتو الإدارية في التالي

يشتمل مدير الددرسة الثانوية دوره التخطيطي بدراسة الأىداف العامة : كمخطط للعمل الددرسي -1
 .للتعليم وأىداف الدرحلة التعليمية التي تندرج مدرستو، ثم أىداف السياسة التعليمية مركزية ولزلية

يقوم مدير الددرسة بعملية التنظيم لتنفيذ واجبا أو برقيق أىدافا، فهو : كمنظم للعمل الددرسي -2
 .ينظم الأنشطة الددرسية بطريقة منطقية

يتمثل في مساعدة الدعلمتُ عامة والجدد منهم خاصة على : كمشرف فتٍ مقيم للعمل الددرسي -3
فهم أىداف الدرحلة التي يعملون بها، ودراسة الدناىج الدراسية بدا تضمنو من مواد ومقررات دراسية 

 .وطرق تدريس
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وىو يتعامل الددير مع كل القوى البشرية داخل : في تنمية العلاقات الإنسانية للعمل الددرسي -4
الددرسة وخارجها، وإذا اكتفينا ىنا بالبشر داخل الددرسة لصد أنو يتعامل مع الطالب كفرد لو 

 .حاجاتو وخصائصو وسماتو الشخصية الفريدة
يعمل مدري الددرسة الناجح على إلا تكون اتصالات : في برستُ علمية الاتصال للعمل الددرسي -5

ذات ابذاه واحد، وبخاصة بالنسبة للموضوعات التي برتاج إلى الوقوف على صدى رسالة عند 
الآخرين ولػتاج الددير إلى أن تكون قنوات الاتصال بتُ مدرستو والبيئة المحيطة والإدارة التعليمية 

 .متعددة وخالية من العقبات التي برول دون وصول الرسالة أو برريفها
فإن لصاح الددرسة الثانوية مرىون بارتباطها العضوي بالمجتمع الذي :في ربط مدرستو بالبيئة المحيطة -6

توجد فيو، ومن ىنا صار من مسؤوليات إدارة الددرسة، والددير على قمتها وذلك لغعل مدرستو 
منظومة مفتوحة على بيئتها من خلال البرامج لخدمة البيئة وفتح الددرسة بدلاعبها وخاصة بعد 

. انتهاء أوقات الدراسة
 : الصلاحيات التربوية- 2

إن الصلاحيات التًبوية للمدير في تقويم أداء الدعلمتُ بالتدريس أمر مهم جداً يدفع الدعلمتُ إلى 
تأدية مهمتهم بانتظام وبالطريقة الفعالة، ويساعده على بناء حياتو الدهنية بناء سليماً في ظل الدبادئ 

الدلؽقراطية التي بذعل الدعلمتُ لػس بالأمان، والراحة، والسعادة في تأدية عملهم، والتقويم يعد جزءا مهما من 
الفرصة للتًقي الدهتٍ خلال قنوات النجاح في العمل، ومعالجة  العملية التًبوية الدهنية، لأنو يعطي للمعلمتُ

نواحي الضعف والقصور ودفعهم لرفع كفايتهم الدهنية لديهم، وما دام الددير ىو الشخصي الدتعايش يومياً مع 
الدعلمتُ لذلك نرى من الضروري تقويم الدعلمتُ وتوجيههم لضو الطريق الصحيح لزيادة أدائهم وإنتاجهم، 

: ويشمل والتقويم الأعمال التالية
 .التأكد من معلومات الدعلمتُ، ومهارتهم في أدائهم -1
 .متابعة الدعلمتُ في أسلوب استخدام الوسائل التعليمية -2
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الدناقشة الرسمية مع الدعلمتُ وتشجيعهم على الدثابرة، والتقدم في النواحي التي يتطلب الأمر الدضي  -3
 .بها في الابذاه الصحيح

ويقوم الددير بتقويم الدعلمتُ للتأكد من برستُ العملية التعليمية، لذا فإن عملية تقويم الددير 
للمعلمتُ ما ىي إلا برستُ أداء الدعلمتُ وتطويرىم، لذا يعد مدير الددرسة مسؤولا من ناحية قياس أداء 

الدعلمتُ في الددرسة، ويتم ذلك عن طريق زيارة الددير للفصول الدراسية والتأكد من ستَ العملية التعليمية 
وكفاية الدعلمتُ ومدى فهم الطلاب للمواد العلمية وذلك حتى تكون فعالية التدريس وفهم الطلاب 

لددرسيهم والإلدام بالدواد العلمية أكثر فعالية، ولبعث الحماس في نفوس الدعلمتُ ويعرف ما يدفعهم إلى العمل 
ىو الحاجة الدعنوية أو الشعور بأنهم جزء من المجتمع وبرقيق الأىداف الشخصية ،إلا أن إشباع ىذه 

الحاجات ليس كافيا، فلا ينسى أن لطريقة التقويم تأثتَا عميقا في نفوس الدعلمتُ، وقابليتهم على التدريس 
: (9)بجد واجتهاد ويشمل التقويم في أداء الدعلمتُ في الأتي

 .درجة لظو الدستوى التعليمي للطلاب -1
 .الأداء والسلوك للمتعلم في بداية تعليمو -2

ويعد التقويم وسيلة يتمكن مدير الددرسة بها من الوقوف على حسن ستَ العملية التعليمية، ومدى 
لصاح الجهود لتحسينها وتطويرىا وىي من أىم أىداف العملية التعليمية لتحقيق مستويات تعليمية مناسبة 

. إلى الطلاب ويرفع من مستوياتهم التعليمية
وما دام الددير ىو العنصر الفعال في العملية التعليمية ، وىو الذي يتولى تزويد الدعلمتُ بالخبرات 
التعليمية الدربية، وانو يعمل على تنفيذ السياسة التعليمية، فإن تقويم أداء الدعلمتُ مهم جدا لكونو لؼضع 

. للنجاح أو الفشل في إحداث التغتَات الدطلوبة في سلوك الطلاب
ويتناول مدير الددرسة بالتقويم أعمال الدعلمتُ من حيث الجهد الدبذول فيها، والنتائج الدتوقعة لكل 

عمل تربوي تعليمي، في ضوء أىداف الددرسة وإمكانياتها ومدى تأثتَ كل ذلك على سلوك للطلاب كما أن 
من واجب مدير الددرسة التأكد من أن الدعلم لػسن تقويم طلابو ويعرف أنواعها التقويم وخطواتو ووسائلو 

: (10)وأىدافو وأسسو، ويعتمد التقويم الجيد للعمل الدراسي على الأسس التالية
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الدوضوعية، حيث ينبو مدير الددرسة إلى الفكرة أو العمل ذاتو دون النظر إلى الأشخاص أو  -1
 .العلاقات الشخصية

بزصيص بطاقة لكل معلم تسجل فيها ملاحظات الددير عن فاعلية الدعلم في عملو وقدراتو  -2
 .واستعداداتو وخصائصو، ومدى تقدمو العلمي والدهتٍ

أن يكون الذدف من التقويم ىو التوجيو وإصلاح العمل الددرسي، بحيث ينظر إلى الدعلم ككل عند  -3
 .تقولؽو ويعطي لو التقدير الذي يستحقو

عدم الدساواة بتُ الدعلم، الدهمل في واجباتو وبتُ زميلو الأخر الذي لؽتاز عملو بالكفاءة والحرص  -4
 .والإتقان والفاعلية

وعليو فان الغرض الأول من نتائج التقويم ىو زيادة فعالية الخدمات التي تقدم الدعلمتُ وفعالية مدير 
. الددرسة في عملو التًبوي كمقوم لغب أن يكون تقويم الدعلم مستمرا لؽارسو الددير

ويستخلص الباحث أن يعتمد الددير عند تقويم الدعلم على برليل الأداء، ثم قياسو في ضوء لرموعة 
من الدعايتَ وما حققو من أىداف، ولا تقف عملية التقويم عند ذلك الحد بل تتبع بخطوات إجرائية لزددة 

. لتصحيح الالضرافات إلى جانب تشجيع النواحي الإلغابية التي أظهرىا التقويم
 الفصل الثالث

الدراســــــــــات السابقــــــة  

حض موضوع الإدارة الددرسية والدتغتَات التي تتأثر بها وتؤثر فيها باىتمام العديد من الباحثتُ في 
الديدان التًبوي، وبذلي ىذا الاىتمام بكثرة الدراسات التي أجريت في ىذا الديدان وقد تنوعت أىداف ىذه 
الدراسات بتنوع الجوانب التي عالجتها فمنها ما اىتمت بدرسو الأسلوب والسلوك القيادي ومنها اىتمت 
بدراسة قياس القدرة على الإدارة الددرسية والنمط الدتبع للإدارة الددرسية واختار الباحث ىذه الدراسة لذا 

. علاقة مباشرة بالإدارة الددرسية، التي تتأثر بها وتؤثر فيها ومدى الفائدة الدتوخاة منها
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وسيقوم الباحث بعرض ىذه الدراسات للاستفادة بها عن موضوع الدراسة صلاحيات الددير في 
النظام التعليمي الثانوي العام الجديد في ليبيا، والباحث في موضوعو والذي يعتبر من الدوضوعات التي لم يتم 

: التطرق إليها أحد حسن علم الباحث وقد تم توزيع ىذه الدراسات على النحو التالي
استهدفت الدراسة التعرف على الوقت الذي يقضيو الددير في : (11 )(2000سلامة )دراسة - 1

مديرا واستخدم فيها الباحث أسلوب  (24)أعمالو ومستوى الرضا عن العمل، تكونت عينة الدراسة من 
الدقابلات وجمع الدعلومات من الدلفات بالإضافة إلى استخدام استبانة للكشف عن مستوى الرضا عن 

في  (%40)من وقتو في الأعمال الروتينية، و (%60)العمل، أوضحت نتائج الدراسة أن الددير يقضي 
. اجتماعات مع الدعلمتُ لحل الدشكلات الددرسية

التي تهدف إلى معرفة لرالات العمل والتي يقضي فيها مدير : (12)(2001عباس)دراسة -2
الددرسة، وىذه الدراسة طبقت على مديري الددارس الابتدائية الإعدادية الثانوية بددينة الإسكندرية في مصر، 

تم تطبيقها على  وتركزت على عينة الدديرين فقط ، واعتمدت الدراسة على استبانة مكونة من ثلاثة أجزاء
 من مديري الددارس ومن أىم ما توصلت إليو من نتائج أن عدم الانتظام في الدوام الرسمي، 60عينة قوامها 

. ومغادرتها قبل نهاية الدوام الرسمي، ويستهلكون وقتهم في أنشطة خاصة خارج الددرسة
 التي ىدفت الدراسة التحليلية لدشكلات التي تواجو :(13)( 2002عبد الصمد،)دراسة - 3

مدارس التعليم الثانوي واستخدم الباحث الاستبانة كوسيلة لتحقيق أىدافها والأداة طبقت على مدارس 
 معلما لنفس الددارس وخرجت الدراسة بدجموعة من النتائج وىي مشكلات 22التعليم الثانوي وعينة من 

من حيث قلة النظام والضبط في الددارس الثانوية، وقلة الأنشطة الددرسية وقلة فاعليات العملية التدريسية وقد 
. تم تقديم بعض التوصيات والدقتًحات لعلاج ىذه الدشكلات

والتي استهدفت التعرف على ألظاط الإدارة الددرسية السائدة في (14)(2003بدر،)دراسة - 4
استبيان ألظاط القيادة، واستبيان القيادة التًبوية : الددارس الثانوية، وتم استخدام الأدوات والدقاييس الآتية

. والقدرة عليها
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 من مديري الددارس الثانوية واستخدام 31وتم اختيار عينة الدراسة من لزافظة الدنيا مصر، من 
لباحث الدنهاج الوصفي التحليلي، ومن أىم نتائج الدراسة أن التدريس ليس لو اثر فعال في كافة توجهات 

أو لشارسات الإدارة الددرسية، وان الدؤىل التًبوي ليس لو التأثتَ القوي على توجهات ولشارسات القيادة 
. الددرسية وعد وجود فروق بتُ الجنستُ في توجهات ولشارسات القيادة الددرسية ومهاراتها

ىدفت ىذه الدراسة معرفة وتوضيح الدور الذي يقوم بو : (15)(2004الخطيب، )دراسة - 5
الددير للمعلمتُ داخل الددرسة من أجل إحداث التنمية الدهنية للمعلمتُ الذين يعملون معو، حيث تكونت 

معلماً، واستخدم الباحث استبانة لدراستو، واعتمدت ىذه الدراسة على الدنهج  (364)عينة الدراسة من 
الوصفي وكان من أىم نتائجو إن ملاحظة الدعلمتُ لبعضهم البعض ىو أسلوب لردي في برقيق التنمية 

الدهنية لذم، وإن الددير لػقق التنمية الدهنية من خلال إرسال الدعلمتُ إلى كليات التًبية للاستفادة من خبرات 
الدختص من الاستفادة بكل ما ىو جديد في المجال التعليمي وكذلك حثهم على الإطلاع والقراءة بشكل 

. دائم
 ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة لظط الإدارة الددرسية :(16)(2005عبدالملك، )دراسة - 6

وعلاقتو بفاعلية العملية التًبوية بالدرحلة الثانوية، واستخدم الباحث في دراستو استبانة، واعتمدت ىذه 
الدراسة على الدنهج الوصفي،  وتكونت عينة الدراسة من الطلاب، وكان من نتائج الدراسة أن النمط 

السائد في مدارس التعليم الثانوي ىو النمط الدتوازن الذي يهتم بكل من العمل وتعامل الدعلمتُ إلغابياً مع 
الطلاب داخل الفصل الدراسي، وأنو كلما ازدادت درجة دلؽقراطية الدديرين في تعاملهم وعملهم مع الدعلمتُ 

.  ينعكس ذلك على تعامل وعمل الدعلمتُ إلغابياً مع الطلاب داخل الفصل الدراسي
من خلال عرض الدراسات السابقة التي بست في لرال الإدارة الددرسية والتي لذا علاقة بالتعليم الثانوي      

إن العديد من الدراسات عالجت موضوع بذات العلاقة الإدارة الددرسية واختلفت : ولؽكن استخلاص ما يلي
ىذه الدراسات وفقا لطبيعتها، واختلاف العينة الدختارة، وتشابهت ىذه الدراسات بعلاقتها بالنظام التعليمي 
الثانوي، مع ذلك فإن الدراسة الحالية تكتسب وضعا لستلفا في الإدارة الددرسية من حيث عدم الصلاحيات 

. الإدارية والتًبوية لدديري الددارس الثانوية ولزاولة لدعالجة ىذه القصور الإدارية والتًبوية في الددارس الثانوية
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: استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في تكوين تصور شامل للموضوع، من حيث
 .وضع صيغة الاستبيان الاستطلاعي -1
 .تصميم فقرات الدراسة -2
 .وتساؤلاتها برديد الأىداف -3
اختيار الوسائل الإحصائية الدناسبة للحجم الدناسب لمجتمع الدراسة التي تستخدم في برليل  -4

. البيانات
 الفصل الرابع

الإطــــــــــار المنهـــــجي  

: منهج الدراسة
اعتمدت ىذه الدراسة على الدنهج الوصفي التحليلي لدلاءمتو لطبيعة الدراسة ذلك، لأنو انسب الدناىج      

. للوصول إلى حل مشكلة الدراسة، وعلى أسلوب الدراسة الديدانية لدعرفة صلاحيات الددير في التعليم الثانوي
واستخدمت ىذه الدراسة بياناتها من الدصادر الأولية وتم جمعها بواسطة استبانة تم توزيعها على عينة 

. الدراسة لاستطلاع آرائهم، ثم القيام بالتحليل لإحصائي لذذه البيانات للوصول إلى النتائج الخاصة بالدراسة
:  مجتمع الدراسة

يتكون لرتمع الأصلي للدراسة من الددارس في الدرحلة التعليم الثانوي، على مستوى مدينة الزاوية، 
 مدارس، ثم قام الباحث 3معلماً وشملت الدراسة من بعض الددارس الثانوية من  (65)وقد بلغ عدد معلمي

. بتوزيع استبانة جمع البيانات عليهم
: عينة الدراسة

 بعد أن تم برديد المجتمع الأصلي للمدارس أخذ الباحث من ىذا المجتمع ما يناسبو لدراستو ثم قام 
، وقد اختار (65)بتطبيق عينة الدراسة بالطريقة العشوائية البسيطة من لرموع مدرسي من الددارس الثانوية 

من مدارس مرحلة التعليم الثانوي، حيث  (%71)، وىي العينة التي بسثل (50)الباحث حجم العينة 
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فقرات، وحصل  (8)استطلع آراءىم بشأن صلاحيات الددير الثانوي من خلال توزيع استبانة تضمنت 
. (وقد راع الباحث متغتَات الدراسة في ىذا الجانب )الباحث على الإجابات بطريقة الاستبانة، 

: أداة الدراسة 
قام الباحث بتصميم استبانة لجمع البيانات على عينة الدراسة حول مشكلة الدراسة الدتمثلة في 

معلماً، من معلمي مدارس التعليم  (50)صلاحيات الددير في النظام التعليمي الثانوي الجديد البالغ حجمها 
فقرات مغلقة وتعلق بصلاحيات الددير  (8)الثانوي، وقد تضمنت ىذه الاستمارة جانبتُ وشملت على 

والإدارية باختيار الدعلمتُ، وصلاحيات الددير التًبوية في تقويم أدائهم في النظام التعليم الثانوي، وتكون 
. بحسب وجهة نظر الددارس في التعليم الثانوي  (نعم ، أحيانا ، لا)الإجابة فيو 

:  الأداة صدق
تم اختيار الصدق الظاىري للاستبانة من خلال عرضها على المحكمتُ في صورتها الأولية على 

لرموعة من الأساتذة الجامعيتُ ذوي الاختصاص في الإدارة التعليمية، وعن طريق الدناقشات مع عدد من 
مديري الددارس وبعد إجراء التعديلات والدلاحظات من السادة المحكمتُ ووضعها الباحث في صورتها النهائية 

حيث تم إلغاد معامل الارتباط بتُ كل عامل الذي لؽكنو إضافة إلى إلغاد معامل . وأصبحت صالحة للتطبيق
الارتباط لمجموع الكلي لصلاحيات الددير للجانبتُ الإداري التًبوي للمقياس حسب ما توضح في الجدول 

، وىذه القيمة دالة (0.85)إلى  (0.71)وتراوحت قيمة معامل الارتباط بتُ فقرات الدراسة من  (1)رقم 
. إحصائيا ما يدل على وجود درجة عالية من الاتساق الداخلي

(  1)جدول رقم 
الإدارية والتربوية لصلاحيات المدير   الجوانب

معامل الارتباط بين كل جانب المقياس والمجموع الكلي للجانبي المقياس  
المجموع الكلي عدد الفترات الجوانب م 
 0.71 4جانب الإداري  1
 0.85 4جانب التًبوي   2
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:  كما تم التحقق من الصدق الذاتي للمقياس بعد إلغاد قيمة الثبات للمقياس ذلك باستخدام الدعادلة التالية 
 0.83 = الصدق الذاتي 

وىو معالم صدق عالي بذلك برقق الباحث من صدق الإدارة  (0.91)وكان معامل الصدق 
الدراسية، كما تم التحقيق عن طريق الصدق الاستبيان الظاىري لعرضها على أساتذة ذوي اختصاص لإبداء 

. الرأي حول صدق لزتواه في ضوء الأىداف التي تسعى الدراسة إلى برقيقها
:  الأداة ثبات

بعد التأكد من صدق الأداة الدستخدمة في الدراسة قام الباحث باستخدام طريقة التجزئة النصفية 
للتحقق من ثبات الأداة، وباستخدام معادلة سبتَمان وبراون تبتُ أن قيمة معامل الثبات تساوي 

. ، وىي كافية لأغراض الدراسة والتحليل (0.83%)
لقياس ذلك نتائج ىذا  (الفاكرونباخ)كما قام الباحث بإجراء اختبار الثبات باستخدام طرقة 

(  2)الدقياس كما مبتُ في الجدول رقم 
(  2)جدول رقم 

قيمة معامل الفاكرونباخ عدد الفترات الجوانب م 
 0.90 4الجانب الإداري  1
 0.84 4الجانب التًبوي   2
 0.89 8جميع الجوانب  3

على أساس  (0.89)يلاحظ أن قيمة معامل الفاكر ونباخ قد تراوحت  (2)ومن الجدول رقم 
. البحث العلمي وىي نسبة ثبات عالية جدا لأغراض (الإدارية والتًبوية)لرموع الجانبتُ 

:  خطوات الدراسة
مراجعة على البحوث النظرية والدوريات التًبوية والدراسة الاستطلاعية، والدراسات السابقة  -1

 .الدختلفة ذات العلاقة بدوضوع الدراسة الحالية
دراسة ميدانية حيث قام الباحث بإعداد استبانة حول الصلاحيات الإدارية والتًبوية لدديري  -2

الددارس الثانوية، عرضت على لرموعة من المحكمتُ لإلغاد صدق الاستبانة، وبعد تعديلها وإقرارىا 



 م2014         (صلاحيات المدير في ضوء النظام التعليمي الجديد، دراسة ميداهية تحليلية من وجهة هظر معلمي المدارس الثاهوية)

 

 223صفحة  (الثالث  )مجلة الباحث العدد 

 

تم اختبار الثبات للتأكد من صلاحيتها، ثم وزعت على أفراد العينة وبعد جمع البيانات والأداء تم 
 :معالجتها إحصائياً، وترتب على ذلك ما يلي

 .تفستَ النتائج ومناقشتها  - أ
 .تقديم بعض التوصيات والدقتًحات - ب

:  أسلوب التحليل الإحصائي
الإحصائية الدناسبة لدوضوع الدراسة، لقد تم معالجة البيانات التي تم جمعها  تم استخدام الأساليب

من خلال أداة الدراسة باستخدام الدتوسطات الحسابية والالضرافات الدعيارية، والنسب الدئوية، والإجابة عن 
عينة الدراسة فيما يتعلق باختيار  فقرات الدراسة، لدعرفة صلاحية الددير في التعليم الثانوي من خلال أفراد

. الدعلمتُ وتقويم أدائهم
 الفصل الخامس

  الإطــــــــــار التطبيقـــــــي

التحليلي الإحصائي لبيانات عينة الدراسة وعرض النتائج  
فيما يلي عرض لنتائج الدراسة التي تم الحصول عليها من قبل أفراد عينة الدراسة والدتعلقة 

. بصلاحيات مديري الددارس في ضوء النظام التعليمي الثانوي
. النتائج وفقا لفقرات الدراسة ولمتعلقة بالجانب الإداري في اختيار المدير للمعلمين:أولا

لإجابات العينة حول فقرات الاستبيان حسب كل جانب فقد قام  من أجل القيام بالتحليل الإحصائي     
.  (نعم، أحيانا،لا )الباحث باستخراج عدد الإجابات والنسبة الدئوية لكل إجابة على فقرات الدقياس الثلاثي 

(  3)جدول رقم 
التوزيع التكرار لأفراد عينة الدراسة بحسب وجهات نظرهم في الفقرات المتعلقة بالجانب الإداري في 

 .اختيار المعلمين من قبل صلاحيات المدير الإدارية
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الفقرات 
الإجمالي لا أحيانا نعم 

الجانب الإداري :أولا 
ىل اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ من قبل الددير يسهم في - 1

. تطوير التعليم
 50 1 2 47ك 
 %94 4 2 100 

ىل اختيار الدعلمتُ من قبل الددير يشجعهم على - 2
.  الدزيد من الدافعية للتدريس

 50 8 20 22ك 
 %44 40 16 100 

يسهم في  ىل اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ من قبل الددير- 3
. الانضباط التًبوي في الددرسة 

 50 5 10 35ك 
 %70 20 10 100 

ىل اختيار الدعلمتُ من قبل الددير يساعد في - 4
. مسؤوليتو 

 50 3 7 40ك 
 %80 14 6 100 

 يبتُ وجهة نظر عينة الدراسة من الدعلمتُ حلول الفقرات الدتعلقة بالجانب الإداري (3)جدول رقم 
: في اختبار الددير للمعلمتُ ، ويلاحظ ما يلي

وجد  (ىل اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ من قبل الددير يسهم في تطوير التعليم)بالنسبة إلى الفقرة . 1
ـ ب أجابوا (%4)أفراد العينة أجابوا بنعم، في حتُ أن معلمي بنسبة من إجمالي (%94) معلماً بنسبة47أن 

أفراد  من إجمالي (%94)أجاب بلا، بذلك نستنتج أن أعلى نسبة  (%2)أحياناً، في حتُ أن معلماً، 
. العينة يرون بان اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ من قبل الددير يسهم في تطوير التعليم 

ىل اختيار الدعلمتُ من قبل الددير يشجعهم على الدزيد من الدافعية  )بالنسبة إلى الفقرة . 2
بنسبة   معلماً 20أفراد العينة أجابوا بنعم، بينما  من إجمالي (%44) معلماً 22وجد أن  (للتدريس

أجابوا لا ، بذلك نستنتج أن أعلى نسبة  (%16)معلمتُ بنسبة (8)أحيانا، في حتُ  أجابوا (40%)
أفراد العينة يرون بان اختيار الدعلمتُ من قبل الددير يشجعهم على الدزيد من الدافعية  من إجمالي (44%)

. للتدريس
ىل اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ من قبل الددير يسهم في الانضباط التًبوي في  )بالنسبة إلى الفقرة . 3

 أجابوا (%20) معلماً 10أفراد العينة أجابوا بنعم، بينما  من إجمالي (%70) معلماً 35وجد أن  (الددرسة
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أفراد  من إجمالي (%70)أجابوا بلا ، بذلك نستنتج أن أعلى نسبة  (%10) معلماً 5أحيانا،في حتُ ـ ب
. العينة يرون بان اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ من قبل الددير يسهم في الانضباط التًبوي في الددرسة

وجد أن  (ىل اختيار الدعلمتُ من قبل الددير يساعد في مسؤولياتو الإدارية )بالنسبة إلى الفقرة . 4
 3أحيانا، في حتُ  أجابوا (%14) معلماً 7أفراد العينة أجابوا بنعم، بينما  من إجمالي (%80) معلماً 40

أفراد العينة يرون بان اختيار  من إجمالي(%80)أجابوا بلا، بذلك نستنتج أن أعلى نسبة  (%6)معلم 
الإدارية  الدعلمتُ من قبل الددير يساعد في مسؤوليتو

 
(4)جدول   

الوسط المرجح والوزن المئوي 
من قبل المدير  للفقرات المتعلقة باختيار المعلمين

الفقرات 
ترتيب الفقرة 

حسب الأهمية 
الوسط 
المرجح 

الوزن 
المئوية 

ىل اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ من قبل الددير يسهم في - 1
. تطوير التعليم

1 2.92 97.33 

ىل اختيار الدعلمتُ من قبل الددير يشجعهم على الدزيد - 2
.  من الدافعية للتدريس

3 2.60 86.66 

يسهم في  ىل اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ من قبل الددير- 3
 76.00 2.28 2. الانضباط التًبوي في الددرسة

 ىل اختيار الدعلمتُ من قبل الددير يساعد في مسؤوليتو- 4
. الإدارية 

4 1.26 42.00 

يبتُ التًتيب بحسب الألعية النسبية للفقرات الخاصة باختيار الدعلمتُ من قبل  (4)جدول رقم 
: الددير وذلك من وجهة نظر عينة الدراسة من الدعلمتُ ومن الجدول نلاحظ ما يلي
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ىل اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ من قبل الددير يسهم في تطوير  )إن الفقرة الأولى والتي تنص على . 1
برتل التًتيب الأول من بتُ الفقرات الدتعلقة باختيار الدعلمتُ من قبل الددير وذلك لحصولذا على  (التعليم

%(. 97.33)اكبر وزن مئوي 
ىل اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ من قبل الددير يسهم في  )إن الفقرة الثالثة والتي تنص على . 2

برتل التًتيب الثاني من بتُ الفقرات الدتعلقة باختيار الدعلمتُ من قبل الددير  (الانضباط التًبوي في الددرسة
%(.  86.66)وذلك لحصولذا على الوزن الدئوي 

ىل اختيار الدعلمتُ من قبل الددير يشجعهم على الدزيد من  )إن الفقرة الثانية والتي تنص على . 3
برتل التًتيب الثالث من بتُ الفقرات الدتعلقة باختيار الدعلمتُ من قبل الددير وذلك  (الدافعية للتدريس

%(.  76.00)لحصلوىا على الوزن الدئوي 
ىل اختيار الدعلمتُ من قبل الددير يساعد في مسؤوليتو )إن الفقرة الرابعة والتي تنص على . 4

برتل التًتيب الرابع والأختَ من بتُ الفقرات الدتعلقة باختيار الدعلمتُ من قبل الددير وذلك لحصلوىا (الإدارية
%(.  42.00)على اقل وزن مئوي 

( 5)جدول 
التوصيف الإحصائي لمقياس اختيار المعلمين من قبل المدير 

مستويات اختيار المعلمين من قبل 
المدير 

% التكرار الواقعي الدرجة النظرية 

 12.00 6 7-4غتَ مناسب 
 36.00 18 10-8أحيانا  مناسب
 52.00 26 12-11مناسب 

 100 50المجموع 
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الوسط 
الحسابي 

الوسط 
النظري 

الوسيط 
الالضراف 
الدعياري 

التفرطح الالتواء 
اقل 
درجة 

أعلى درجة 

1.42 8 11 1.750 -0.776 -0.620 7 12 
يبتُ مستويات القياس من وجهة نظر عينة الدراسة من الدعلمتُ حول مدى  (5)جدول رقم 

:  اختيارىم من قبل الددير، ومن الجدول نلاحظ ما يأتي
من أفراد عينة الدراسة ترى أن اختيار الدعلمتُ بصفة عامة من  (%12) معلمتُ بنسبة 6إن . 1

. قبل الددير يكون اختيارا عتَ مناسبا من اجل تطوير التعليم
من أفراد عينة الدراسة ترى أن اختيار الدعلمتُ بصفة عامة من  (%36) معلماً بنسبة 18إن . 2

.  قبل الددير يكون اختيارا مناسبا أحيانا من اجل تطوير التعليم
من أفراد عينة الدراسة ترى أن اختيار الدعلمتُ بصفة عامة من  (%52) معلماً بنسبة 26إن . 3

. قبل الددير يكون اختيارا مناسبا يؤدي إلى تطوير التعليم
وباستخدام مقاييس النزعة الدركزية والتشتت تبتُ أن قيمة الدتوسط الحسابي لوجهة نظر عينة الدراسة 

، وما 11 وقيمة الوسيط 10.42من الجانب الإداري حول مدى اختيار الدعلمتُ من قبل الددير عامة 
 والطفاض 1.750دامت قيمة الوسيط قريبة من قيمة الدتوسط الحسابي والطفاض قيمة الالضراف الدعياري 

الإداري أن بيانات  يوضح من جانب لشا(0.620)-والطفاض قيمة التفرطح (0.776-)قيمة الالتواء 
اختيار الدعلمتُ من قبل الددير من وجهة نظري عينة الدراسة تقتًب في توزيعها من التوزيع الطبيعي 

ويرى الباحث أن الجانب الإداري كمتغتَ تابع عالم مهم على وظيفة مدير الددرسة من صلاحيات 
.  الددير في اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ للعمل الددرسي ويعالج تدني من مستوى التعليم الثانوي في ليبيا

النتائج وفقا لفقرات الدراسة والمتعلقة بتقويم المدير للمعلمين  - ثانيا
(  6)جدول رقم 

التوزيع التكراري لأفراد عينة الدراسة بحسب وجهات نظرهم في الفقرات المتعلقة بتقويم المعلمين 
 من قبل المدير 

 



 م2014         (صلاحيات المدير في ضوء النظام التعليمي الجديد، دراسة ميداهية تحليلية من وجهة هظر معلمي المدارس الثاهوية)

 

 228صفحة  (الثالث  )مجلة الباحث العدد 

 

الإجمالي لا أحيانا نعم الفقرات 
ىل تقويم الدعلمتُ من قبل الددير يؤدي إلى التزام - 1

. الدعلمتُ بالحصص الدراسية
 50 1 4 45ك 
 %90 8 2 100 

من قبل الددير يساعد على معرفة  ىل تقويم الدعلمتُ- 2
للمعلمتُ   الدستوى العلمي

 50 3 18 29ك 
 %58 36 6 100 

إلى التنافس  ىل تقويم الدعلمتُ من قبل الددير يؤدي- 3
. العلمي بتُ الدعلمتُ

 50 9 31 10ك 
 %20 62 18 100 

من قبل الددير يساعد الدشرف  ىل تقويم الدعلمتُ- 4
 في مهمتو الإشرافية التًبوي

 50 8 22 20ك 

 %40 44 16 100 

يبتُ وجهة نظر عينة الدراسة من الدعلمتُ حول الفقرات الدتعلقة بتقولؽهم من قبل  (6)جدول رقم 
 :الددير، ويلاحظ ما يلي

وجد أن (ىل تقويم الدعلمتُ من قبل الددير يؤدي إلى التزام الدعلمتُ بالحصص الدراسية)بالنسبة إلى الفقرة . 1
أحيانا، ـ ب أجابوا (%8) معلمتُ 4أن  أفراد العينة أجابوا بنعم، في حتُ من إجمالي (%90) معلماً 45

أفراد العينة يرون بان تقويم  من إجمالي (%90)أجابوا بلا، بذلك نستنتج أن أعلى نسبة  (%2)ومعلم 
. الدعلمتُ من قبل الددير يؤدي إلى التزام الدعلمتُ بالحصص الدراسية

وجد  (ىل تقويم الدعلمتُ من قبل الددير يساعد على معرفة الدستوى العلمي للمعلمتُ)بالنسبة إلى الفقرة . 2
أحيانا، في ـ ب أجابوا (%36) معلماً 18أفراد العينة أجابوا بنعم، بينما  من إجمالي (%58) معلماً 29أن 

أفراد العينة يرون بان  من إجمالي (%58)أجابوا بلا، بذلك نستنتج أن أعلى نسبة  (%6) معلم 3حتُ أن 
تقويم الدعلمتُ يرون بأن تقويم الدعلمتُ من قبل الددير يساعد على معرفة الدستوى العلمي للمعلمتُ 

وجد أن  (ىل تقويم الدعلمتُ من قبل الددير يؤدي إلى التنافس العملي بتُ الدعلمتُ )بالنسبة إلى الفقرة . 3
بأحيانا ، في حتُ  أجابوا (%62) معلماً 31أفراد العينة أجابوا بنعم، بينا  من إجمالي (%20) معلم 10
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أفراد العينة يرون بان  من إجمالي (%62)أجابوا بلا، بذلك نستنتج أن أعلى نسبة  (%18) معلمتُ 9
. تقويم الدعلمتُ من قبل الددير يؤدي أحيانا إلى التنافس العلمي بتُ الدعلمتُ

وجد  (ىل تقويم الدعلمتُ من قبل الددير يساعد الدشرف التًبوي في مهمتو الإشرافية)بالنسبة إلى الفقرة . 4
بأحيانا، في  أجابوا (%44) معلماً 22أفراد العينة أجابوا بنعم، بينما  من إجمالي (%40) معلماً 20أن

أفراد العينة  من إجمالي (%44)أجابوا بلا ، بذلك نستنتج أن أعلى نسبة  (%16) معلمتُ 8حتُ أن 
. يرون بان تقويم الدعلمتُ من قبل الددير يساعد أحيانا الدشرف التًبوي في مهمتو الإشرافية

( 7)جدول 
الوسط المرجح والوزن المئوي 

من قبل المدير  للفقرات المتعلقة بتقويم المعلمين

الفقرات 
ترتيب الفقرة 

حسب الأهمية 
الوسط 
المرجح 

الوزن 
المئوية 

ىل تقويم الدعلمتُ من قبل الددير يؤدي إلى التزام الدعلمتُ - 1
. بالحصص الدراسية

1 2.88 96.00 

من قبل الددير يساعد على معرفة الدستوى  ىل تقويم الدعلمتُ- 2
 84.00 2.52 2للمعلمتُ   العلمي

إلى التنافس العلمي  ىل تقويم الدعلمتُ من قبل الددير يؤدي- 3
. بتُ الدعلمتُ

4 2.24 74.66 

في  من قبل الددير يساعد الدشرف التًبوي ىل تقويم الدعلمتُ- 4
 مهمتو الإشرافية

3 2.02 67.33 

يبتُ التًتيب بحسب الألعية النسبية للفقرات الخاصة بتقويم الدعلمتُ من قبل الددير  (7)جدول رقم 
: وذلك من وجهة نظر عينة الدراسة من الدعلمتُ، ومن الجدول نلاحظ ما يلي

ىل تقويم الدعلمتُ من قبل الددير يساعد على معرفة الدستوى )إن الفقرة الأولى والتي تنص على . 1
برتل التًتيب الأول من بتُ الفقرات الدتعلقة بتقويم الدعلمتُ من قبل الددير وذلك لحصولذا  (العلمي للمعلمتُ

%(. 96.00)على اكبر وزن مئوي 
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ىل تقويم الدعلمتُ من قبل الددير يساعد على معرفة الدستوى )إن الفقرة الأولى والتي تنص على .2
برتل التًتيب الثاني من بتُ الفقرات الدتعلقة بتقويم الدعلمتُ من قبل الددير وذلك لحصولذا  (العلمي للمعلمتُ 
%(. 84.00)على الوزن مئوي 

في  ىل تقويم الدعلمتُ من قبل الددير يساعد الدشرف التًبوي)إن الفقرة الأولى والتي تنص على .3
برتل التًتيب الثالث من بتُ الفقرات الدتعلقة بتقويم الدعلمتُ من قبل الددير وذلك لحصولذا  (مهمتو الإشرافية

%(. 74.66)على الوزن مئوي 
إلى التنافس العلمي  ىل تقويم الدعلمتُ من قبل الددير يؤدي) إن الفقرة الأولى والتي تنص على .4
برتل التًتيب الرابع من بتُ الفقرات الدتعلقة بتقويم الدعلمتُ من قبل الددير وذلك لحصولذا على  (بتُ الدعلمتُ

 %(.67.33)اقل وزن مئوي 
(  8)جدول 

التوصيف الإحصائي لمقياس تقويم المعلمين من قبل المدير 
مستويات تقويم المعلمين من قبل 

المدير 
% التكرار الواقعي الدرجة النظرية 

 18 9 7-4غتَ مقبول 
 42 21 10-8مقبولأحيانا 

 40 20 12-11مقبول 
 100 50المجموع 

 
الوسط 
الحسابي 

الوسط 
الوسيط النظري 

الالضراف 
التفرطح الالتواء الدعياري 

اقل 
أعلى درجة درجة 

9.66 8 10 1.813 -0.194 -1.394 7 12 
يبتُ مستويات القياس من وجهة نظر العينة الدراسة من معلمتُ حول مدى  (8)جدول رقم 

:  تقولؽهم من قبل الددير، ومن الجدول نلاحظ ما يلي
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من أفراد عينة الدراسة ترى أن تقويم الدعلمتُ بصفة عامة من قبل  (%18) معلمتُ بنسبة9إن  .1
. الددير يكون تقولؽاً غتَ مقبول ولا يؤدي إلى تطوير العملية التعليمية 

من أفراد عينة الدراسة ترى أن تقويم الدعلمتُ بصفة عامة من قبل  (%42) معلماً بنسبة 21إن  .2
. الددير يكون تقولؽاً مقبولا أحيانا ولا يؤدي إلى تطوير العملية التعليمية 

من أفراد عينة الدراسة ترى أن تقويم الدعلمتُ بصفة عامة من قبل  (%40) معلماً بنسبة20إن  .3
. الددير يكون تقولؽاً مقبول و يؤدي إلى تطوير العملية التعليمية 

وباستخدام مقاييس النزعة الدركزية والتشتت تبتُ أن قيمة الدتوسط الحسابي لوجهة نظر عينة الدراسة 
، وما 10وقيمة الوسيط (9.66)بصفة عامة  من الجانب التًبوي حول مدى تقويم الدعلمتُ من قبل الددير

والطفاض (1.813)قيمة الوسيط قريبة من قيمة الدتوسط الحسابي والطفاض قيمة الالضراف الدعياري  دامت
لشا يوضح أن بيانات تقويم الدعلمتُ من قبل (1.394)-والطفاض قيمة التفرطح (0.194-)قيمة الالتواء 

. الددير من وجهة نظر عينة الدراسة تقتًب في توزيعها من التوزيع الطبيعي
يرى الباحث في ىذا الجانب التًبوي كمتغتَ تابع فاعل مهم على وظيفة مدير الددرسة من 

. صلاحيات الددير في تقويم الدعلمتُ للعمل الددرسي يؤدي إلى رفع مستوى التعليم الثانوي في ليبيا
العلاقة الارتباطية بين مؤشري اختبار وتقويم المعلمين من قبل المدير من وجهة نظر عينة : ثالثا

الدراسة  
( 9)جدول 

. معامل الارتباط بين مؤشري اختيار وتقويم المعلمين من قبل المدير من وجهة نظير عينة الدراسة

المؤشرات 
من  اختيار المعلمين
قبل المدير 

من قبل  تقويم المعلمين
المدير 

 **0.811 1من قبل الددير  اختيار الدعلمتُ
 1 **0.811من قبل الددير  تقويم الدعلمتُ

.  0.01تعني أن معامل الارتباط معنوي عند مستوى ** 
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( 0.811)والتي تظهر معامل الارتباط لبتَسون أنو يوجد ارتباط قوي  (9)تشتَ نتائج الجدول رقم 
بتُ مؤشري اختيار وتقويم الدعلمتُ من قبل الددير، لشا يؤكد أنو كلما  (0.01)ومعنوي عند مستوى دلالة 

كان اختيار الددير مناسبا إلى الدعلمتُ كانت نتائج تقولؽو لذم عالية ولشتازة لشا ترتب عليو تطوير العملية 
. التعليمية والعكس صحيح

الفصل السادس 
استخلاص أهم النتائج والتوصيات والمقترحات 

: النتائج أولاً 
: من خلال برليل نتائج الاستبانة تستخلص الدراسة ما يأتي

اختيار الدعلمتُ  (تعيتُ)ضعف الصلاحيات الإدارية والتًبوية الدعطاة لددير الددرسة وعدم حريتو في  .1
الدناسبتُ في الددرسة سبب عدم رضا لذؤلاء الددراء وصعب مهمتهم الإدارية والتًبوية في إدارة شؤون 

 .الددرسة
 .إن اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ من قبل الددير يؤدي إلى لصاح إدارة الددرسة .2
 .من قبل الددير يدفع الدعلمتُ للرغبة والحماس للتدريس إن اختيار الدعلمتُ .3
 .إن اختيار الدعلمتُ من قبل الددير يؤدي إلى الانضباط التًبوي في الددرسة .4
 .إن اختيار الدعلمتُ من قبل الددير يؤدي إلى إحساسو بالدسؤولية بشكل أفضل .5
 .يؤدي إلى التزام الدعلمتُ بالحصص الدراسية إن تقويم الددير للمعلمتُ .6
 . يساعد على زيادة الدستوى العلمي للطلاب إن تقويم الددير للمعلمتُ .7
 .لؼلق جو التنافس العلمي والتًبوي لذم إن تقويم الددير للمعلمتُ .8
 .يسهم في تسهيل مهمة الدشرف التًبوي إن تقويم الددير للمعلمتُ .9

: التوصيات: ثانياً 
 :يوصي الباحث من خلال نتائج الدراسة بالنقاط التالية

 .تفويض الصلاحيات الإدارية لدديري الددارس فيما يتعلق باختيار الدعلمتُ، وتقويم أدائهم .1
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 .ضرورة اعتماد تقارير مديري الددارس التي بزتص بتًقية الدعلمتُ .2
التًكيز من قبل وزارة التًبية والتعليم على اختيار مديري الددارس الدتمكنتُ تربوياً، ذوي الخبرة في لرال  .3

 .الإدارة، ولشن لديهم شخصية عالية في إقناع الوسط الذي يعملون فيو
منح مديري الددارس فرصة للاستقلال الإداري حتى تتستٌ لو الفرصة للتقويم الشامل للمعلمتُ،  .4

 .وبرديد جوانب الفشل، ومعالجتها
 .أن يكون الدعلم الجديد برت التجربة، ورعاية الددير بشكل مباشر .5
 .ضرورة تواصل أولياء الأمور بالإدارة لدتابعة أبنائهم .6
 .ضرورة قيام الددير بالزيارات الصفية بتُ الفصول الدراسية .7
 .ضرورة تكليف الددير من خارج الددينة، ووضع معايتَ في اختيار وظيفة مدير الددرسة .8
ضرورة توسيع صلاحيات الددير الإدارية والتًبوية وذلك لضبط العملية الإدارية وبسشية الأمور اليومية  .9

. للمدرسة بشكلها الصحيح
: المقترحات: ثالثا

: يقتًح الباحث من خلال نتائج الدراسة بالتالي
الإداري على مستوى الإدارة الددرسية، اىتماما خاصا وان تعزز مهارات إدارة التغيتَ  الإصلاح إبلاء .1

 .للنهوض بالتًبية 
التوجو لضو اللامركزية في الإدارة التًبوية بدا لؽكنهم تعزيز الاستقلال الدالي والإداري للمدرسة وإعطاء  .2

 . مديرىا صلاحيات إدارية وتربوية ومالية أوسع
التوسع باستخدام الدعلوماتية في برديث الإدارة الددرسية عن طريق إقامة الشبكات الداخلية فيما  .3

وغتَىا وىذا يقتضي تدريب  (الانتًنت)بينها والبريد الالكتًوني والربط بشبكة الدعلومات العالدية 
العناصر الإدارية مسبقا ورفع كفاياتهم في لرالات استخدام الحاسوب وتطبيقات الدعلوماتية في العمل 

 . الددرسي
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زيادة في صلاحيات مديري الددارس في عملية التقويم الدعلمتُ لخلق روح الدنافسة الأكادلؽية بتُ  .4
 الدعلمتُ

بزصيص ميزانية خاصة للمدير الددرسة للصرف على احتياجاتهم الفورية والضرورية لستَ العملية  .5
 . التعليمية

 .إعطاء حوافز لدديري الددارس لخلق نوع من الاستقرار الوظيفي لذذه الدهنة .6
الملاحـــــــــــق  

: الاستبانة

:  معلمي المدارس الثانوية/ السادة
بعد التحية ،،  

. في الوقت الذي نشكركم فيو على حسن تعاونكم وتفانيكم في أداء الواجب العلمي
يرجى منكم التكرم والتفضل بالاطلاع على ىذه الاستبانة وإبداء الرأي العلمي الصريح، وذلك في 

.  دراسة ميدانية للمصلحة العامة التعليمية
وتهدف ىذه الاستبانة إلى معرفة أرائكم بخصوص صلاحيات مدير في التعليم الثانوي العام ، ىذا 

. ولكم الشكر سلفاً 
وشكرا على حسن تعاونكم 

 ثانالباح
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وسيلة جمع البيانات 
لا أحيانا نعم  الفقرات م .ر

 (في الجانب الإداري )الصلاحيات الإدارية أولا 
ىل اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ من قبل الددير يسهم في تطوير  1

. التعليم
   

ىل اختيار الدعلمتُ من قبل الددير يشجعهم على الدزيد من  2
.  الدافعية للتدريس

   

ىل اختيار الدعلمتُ الدناسبتُ من قبل الددير يسهم في الانضباط  3
. التًبوي في الددرسة 

   

   . ىل اختيار الدعلمتُ من قبل الددير يساعد في مسؤوليتو الإدارية  4
 (في الجانب التربوية)الصلاحيات التربوية ثانيا 
ىل تقويم الدعلمتُ من قبل الددير يؤدي إلى التزام الدعلمتُ  1

 .بالحصص الدراسية
   

من قبل الددير يساعد على معرفة الدستوى  ىل تقويم الدعلمتُ 2
العلمي للمعلمتُ  

   

إلى التنافس العلمي بتُ  ىل تقويم الدعلمتُ من قبل الددير يؤدي 3
. الدعلمتُ

   

في مهمتو  من قبل الددير يساعد الدشرف التًبوي ىل تقويم الدعلمتُ 4
الإشرافية 
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الخطاب الصوفي وتطويع اللغة 

 أبوعجيلة قويدر محمد.د

 

 

المقدمة 

، ىو ما يطلق عليو الكثتَ من الباحثتُ النص الصوفي، ك بعضهم يطلق عليو (*)إف ما نسميو بابػطاب الصوفي       
اللغة الصوفية، ك ابؼقصود بابػطاب الصوفي ىنا كل ما أنتجو علماء التصوؼ من قوالب لغوية ك أراء فكرية، عبركا بها 

عن أحوابؽم ك مواجيدىم ، ك كانت اللغة ىي التي استعاف بها ابػطاب الصوفي ليصل إلى قوتو ك بصاليتو عند بؿي 
الدين بن عربي منتقلبن من مرحلة إلى أخرل حتى تشكل على يديو خطاب قوم بضل من الأساليب اللغوية أشكالان لم 

. تعُرؼ في عالم الكتابة ك التصنيف عند العرب 

لقد أربك ابػطاب الصوفي الكثتَ من الفقهاء بؼا يحملو من إشارات ك تلميحات، ىزت أساليب البياف العربي،      
لعجز اللغة التقليدية عن الإفصاح بدا يجوؿ في أعماؽ الصوفية ك قصور اللغة أيضان في التعبتَ عن أحوابؽم ك مواجيدىم      

 . (إذا اتسعت الرؤيا ضاقت العبارة  )حتُ قاؿ )**(ك ىذا بينو لنا النفرم 

     لقد استفاد ابػطاب الصوفي من التجربة اللغوية في خلق نوع من اللغة غتَ معهودة ك صعبة الفهم عند غتَ 
مع عدـ " ... الصوفية، ك ىذا الأمر كاف مقصودان كما يقوؿ ابن عربي في رسالتو اصطلبح الصوفية عن غتَ الصوفية 

. (1 )"معرفتهم بدا تواطأنا عليو من الألفاظ التي بها نفهم بعضان عن بعض كما جرت عادة أىل كل فن من العلوـ

     كعليو فقد بعأ ابن عربي إلى التأمل اللغوم ليؤسس خطابان صوفيان قويان امتاز بالفتنة ك ابعماؿ، ساعده على ذلك 
فعرؼ ابن عربي عن طريق . معرفتو ككعيو العميق كالشامل للقيمة ابؼعرفية لواقع اللغة أكلان، ك القيمة الوجودية ثانيان 

ىذه اللغة التي أبدعها عمق ابػلبفات بتُ الفرؽ الإسلبمية، كابؼتعلقة بابؼنهجية التي طرحتها تلك الفرؽ كمشكلة 
. النص القرآني ، ك مشكلة الدلالة داخل النص من جهة، كعلبقتها بابعانب الدلالي من جهة أخرل 

     بل لم يتوقف ابن عربي عند ىذا ابغد من دراسة اللغة، بل ربط بتُ اللغة ك الوجود ابؼطلق ك بذلك يكوف قد قاـ 
بعملية تفجتَ للغة ػػػ كما يرل الدكتور يوسف زيدانػػ كبتٌ لنفسو خطابان صوفيان على أنقاض اللغة التقليدية مازاؿ صداه 
يتًدد في العابؼتُ الإسلبمي كالغربي على السواء، كلكي يكوف البحث ذا فائدة أكبر لابد من التطرؽ بؼفهوـ اللغة أك 
التجربة اللغوية عند علماء الكلبـ كعلماء الأصوؿ كصولان إلى علماء التصوؼ كعلى رأسهم ابن عربي ك كيف أفاد 

. منها في خطابو الصوفي 
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إف قضية البحث في أصل اللغة أك الكلبـ ك نشأتو، قضية خلبفية كبتَة بتُ ابؼعتزلة كأشد خصومهم :      نقوؿ 
كأعتٍ الأشاعرة، كعلى رأسهم البقلبني، على الرغم من الاتفاؽ الذم حصل بتُ كل من البقلبني كالقاضي عبد ابعبار 

في الدلالة الشرعية كونها تدؿ من جهة ابؼوافقة مع إضافة شرط القصدية عند القاضي عبد ابعبار فإنهما  ( ىػ 415) 
. لم يتفقا على برديد مفهوـ الكلبـ 

: ألا  هما : عند ابؼعتزلة إنما تقوـ أك تتصل بأصلتُ من أصوبؽم ابػمسة  (أصل اللغة  )     كابعدير بالذكر أف قضية 
ىي صفة فعل ك ليست صفة ذات، ك ىي صفة  ))التوحيد كخلق القرآف الكريم، كىنا فإف صفة الكلبـ عند ابؼعتزلة  

ك بؽذا فإف صفة الكلبـ عندىم ىي صفة حادثة، كيجب . حادثة ، أم صفة الفعل كليس بؽا علبقة بابعانب الأزلي 
. (2)( (أف تسبق ىذا الكلبـ كما اتفق القاضي ك الباقلبني عليو ك ىو ما يعرؼ بابؼواصفة ، ك العلة 

     ك مع أف ابؼعتزلة ك الأشاعرة يتفقوف على أف ابؼواصفة شرط من شركط الدلالة اللغوية ، ك لكنهم يختلفوف معهم 
عن صفو ذاتية لم يزؿ ك لا يزاؿ موصوفان بو بالصفة  ))في قضية الكلبـ الرباني على أساس أف كلبمو عزّ ك جل عبارة 

. (3)( (التي لا يعلمها إلا ىو ، ك أنو تعالى قائم بو ك بـتص بذاتو القدسية 

هما من أصحاب النظرية التوقيفية، حيث  ( ىػ 330 )     ك بكن نعلم أف ابن فارس كأستاذه أبي ابغسن الأشعرم 
.  (4) ك علم آدـ الأبظاء كلها يرل ابن فارس أف اللغة توقيف مستدلان بقولو تعالى

لم تأت بصلة كاحدة، ك لا في زماف كاحد بل لأف الله تعالى كقف  ))     ك كذلك يرل ابن فارس أف اللغة التوقيفية 
. (5)( (... توقيفان بؽذا النبي  آدـ عليو السلبـ أف يعلمو بفا احتاج إلى عملو في زمانو كانتشر من ذلك ما شاء الله 

     بفا تقدـ نستنتج أف الكلبـ لا يدكن أف يكوف لو معتٌ في ىذا الوجود إلا إذا كاف شرطا ابؼواضعة ك القصد 
قد يحصل من غتَ قصد فلب يدؿ ، ك مع قصد فيدؿ ك يفيد، فكما أف  ))يستَاف جنبان إلى جنب ؛ لأف الكلبـ 

. (6)( (ابؼواضعة لابد منها كذلك ابؼقاصد التي بها يصتَ الكلبـ مطابقان للمواضعة 

لواردة في كاقع التفصيلية افكاف ىدفهم الوحيد استنباط الأحكاـ الشرعية عن طريق أدلتها :      أما علماء الأصوؿ
ابػطاب القرائي، ك على ىذا الأساس بقد أف كل من تكلم في علم الأصوؿ، لابد لو من إفراد مقدمة لغوية بؼصنفو 

. (7)لتكوف حجر الزاكية يستنبط من خلببؽا الأحكاـ الشرعية 

     كيظهر أف غالبية علماء الأصوؿ بكل بزصصاتهم، بدءكا يفكركف في قضية نشأة اللغة منذ ابغضارة الإنسانية 
الآراء التي انتهوا إليها لا بزلوا من ابغدس كالتخمتُ، كتبدك مضطربة، بحيث إف كل من يقرؤىا  ))القديدة، كلكن كل 

. (8)( (يصتَ مشوش الفكر لكثرة التخريجات ك الآراء التي لا طائل من كرائها في أغلب الأحياف 
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ك عالم ابػطاب .      أما عند ابؼتصوفة فنستطيع أف نقوؿ إف اللغة الصوفية استطاعت أف تقتحم عالم الوجود ابؼطلق 
ك السؤاؿ الذم يطرح نفسو علينا ك بكن نبحث في التجربة اللغوية ك علبقتها بالفكر الصوفي أك . القرآني ، ك الأدبي 
هل نظر إليها من الداخل أو من الخارج ؟ : هو كيف كانت نظرة المتصوف إلى قضية اللغة ابػطاب الصوفي ، 

     ك ىنا لا نستطيع أف نتحدث عن اللغة الصوفية بعيدان أك بدعزؿ عن العقل الذم أبدعها بكل ملببساتو الداخلية 
كجوده لا بذاتو بل بإبداع ابؼتعالي سبحانو إياه  فيكوف ذلك الواحد ابؼتقدـ الرتبة كجوده لا  ))ك ابػارجية، حيث إف 

بذاتو، بل ىو في ذاتو فعل عمن لا يستحق أف يقاؿ إنو فاعل ، كىو مفعوؿ لا من مادة ، كىو فاعل لا في مادة ىي 
 .(9)( (غتَه 

كباقي ابؼتصوفة إلى أف ىناؾ علبقة بضيمة كقوية بتُ  ( ىػ 638ت  )     كىنا في ىذا السياؽ يذىب ابن عربي 
العقل الأكؿ ك النفس الكلية ، فيجعل العقل الأكؿ يرتبط أساسان بالقلم ، في حتُ يربط النفس الكلية باللوح المحفوظ  

ابغق ك ابغقيقة  )) يعبر عن ماىية العقل الأكؿ بأنو ىو ( (ك ىي حقائق صوفية جعلت أحد العلماء ك ىو الكرماني 
ك ىو الوجود الأكؿ  كىو ابؼوجود الأكؿ، كىو الوحدة ، كىو الواحد، كىو الأزؿ، ك ىو القدرة ، ك ىو القادر الأكؿ ، 

كىو ابغياة ، كىو ابغيّ الأكؿ، ذات كحدة تلحقو ىذه الصفات يستحق بعضها لذاتو، كبعضها إلى غتَه من غتَ أف 
. (10)( (تكوف ىناؾ كثرة بالذات 

     ىذه التعريفات أك الاستنتاجات بؽذا العقل يغلب عليها الطابع الركحي الباطتٍ أك الصوفي كعلى ىذه 
الاستنتاجات أقاـ ابن عربي علبقتو بدفهوـ اللغة، التي بتٍ عليها بعد ذلك خطابو الصوفي ، بدأىا عندما أكجد 

تفستَات ك تأكيلبت بغركؼ القرآف الكريم، التي ىي حركؼ اللغة، فأكجد علبقة ترابطية بتُ حركؼ اللغة ، ك بتُ 
الأبظاء ابؼتعلقة بالذات القدسية، كلذلك بقده يشتَ إلى تلك ابؼوازنة أك العلبقة بتُ مراتب الوجود كحركؼ اللغة 

فأكؿ . على عدد ابغركؼ من أجل النفس في بشانية ك عشرين لا تزيد ك لا تنقص  [أم الله  ]فأكجد العالم  ))فيقوؿ 
ثم النفس ك ىو اللوح المحفوظ ، ثم الطبيعة ، ثم ابؽباء ، ثم ابعسم ، ثم الشكل ، ثم العرش ... ذلك العقل ك ىو القلم 

ثم الكرسي ، ثم الأطلس ، ثم فلك الكواكب الثابتة ، ثم السماء الأكلى ، ثم الثانية، ثم الثالثة ، ثم الرابعة ، ثم ابػامسة 
، ثم السادسة ، ثم السابعة ، ثم كرة النار ، ثم كرة ابؽواء ، ثم كرة ابؼاء ، ثم كرة التًاب ، ثم ابؼعدف ، ثم النبات ، ثم 

ابغيواف  ثم ابؼلك، ثم ابعن، ثم البشر، ثم ابؼرتبة، ك ابؼرتبة ىي الغاية في كل موجود كما أف الواك غاية حركؼ 
. (11)النفس

     فإذا أمعنا النظر بقد أف ىذا النص الذم يستشهد بو ابن عربي على العلبقة القائمة بتُ حركؼ اللغة ك حركية 
الوجود ابؼطلق ، بقد أف كل حرؼ من حركؼ اللغة استطاع أف يعبر عن الأبظاء الإبؽية القدسية تعبتَان يتماشى مع 

. ىذه الذات القدسية العظيمة 
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أحدهما باطتٍ ركحي يليق بأركاح الأبظاء :      ك لذلك بقد أف ابغركؼ التي نطلقها على الذات تتميز بشيئتُ أثنتُ 
أك في شكل عملية خطية ك ىي     (الصوت  )يرتكز عمومان إما في شكل عملية نطقية – الإبؽية ، ك الثاني ظاىرم 

ك بصيع الأبظاء الإبؽية ابؼختصة بهذا الإنساف معلومة  ))، ك لكنهما يؤدياف نفس الغرض يقوؿ ابن عربي (الكتابة  )
بؿصاة ،ك ىي الرفيع الدرجات ، ابعامع ، اللطيف ، القوم ، ابؼذؿ ، رزاؽ ، عزيز  بفيت ، بؿيي ، حي ، قابض  

 ، آخر  باعث  ظاىرمتتُ، بؿصي، مصور ، نور ، قاىر ، عليم ، ربّ  مقدّر ، غتٍ ، شكور ، بؿيط ، حكيم  
تسمى حركفان في  ك لكل اسم من ىذه الأبظاء ركحانية ملك برفظو ك تقدـ لو صورة في النفس الإنساني بديع،

بل أبعد من . (12)( (ابؼخارج عند النطق، ك في ابػط عند الرقم فتختلف صورىا في الكتابة ك لا بزتلف في الرقم 
ذلك حيث يصف ابن عربي ابػطاب القرآني بأنو عبارة عن مصحف صغتَ في مقابل ابؼصحف الكبتَ الذم ىو 

فالعالم حركؼ بـطوطة . الذم تلبه ابغق علينا تلبكة حاؿ كما أف القرآف تلبكة قوؿ عندنا  ))العالم أك الوجود ابؼطلق 
.  (13)( (مرقومة في رؽّ الوجود ابؼنشور ، ك لا تزاؿ الكتابة فيو دائمة أبدان لا تنتهي 

     لقد أكجد ابن عربي نوعان من العلبقة بتُ ابغركؼ التي تتكوف منها اللغة ك بتُ الوجود ابؼطلق ، تتجسد ىذه 
، ىذا الفعل الذم عن طريقو خلق الله كل ابؼوجودات يقوؿ " كن " العلبقة كما أكجدىا الله تعالى في الفعل الكينوني 

اعلم أف ابؼمكنات ىي كلمات الله التي تنفذ ك بها يظهر سلطانها الذم لا يبعد ،  )ابن عربي مشتَان إلى ذلك ما نصو 
فلب يتكوف منها إلا - كن - ك ىي مركبات لأنها أتت للئفادة فحدد عن تركيب يعبر عنو باللساف العربي بلفظو 

ك ابؼادة التي ظهرت فيها الكلمات ىي . مركب من ركح ك صورة فتلتحم الصورة بعضها ببعض بؼا بينها من ابؼناسبات 
.  (14) (نفس الربضن ك بؽذا عبّر عنو بالكلمات 

     على ىذا النحو حاكؿ ابن عربي ك غتَه من الصوفية الاقتًاب ك الوصوؿ لنقطة التجلي بهذه الكلمات الإبؽية في 
كل الأحواؿ ك الأكقات؛ بل ك في كل الظركؼ ك ابؼتغتَات ، ك بذلك كصلت نفس بعض ابؼتصوفة للكماؿ الإنساني 

العالم لا يعرؼ من ابؼوجودات التي  ))ك أصبحت قادرة على أف بزلف الله سبحانو ك تعالى في أرضو ك من ثم فإف 
. ك لا يعلم ما أريدت لو ىذه ابؼوجودات سول أىل الفهم عن الله تعالى. ىي كلمات الله إلا كجود أعيانها خاصة 

كالفهم أمر زائد على كونو مسموعان، فكما ينوب العبد الكامل الناطق عن الله تعالى في إيجاد ما يتكلم بو بالفصل 
كيقصد . (15)((كذلك ينوب في الفهم مناب ابغق– إذ لولا كجوده ىناؾ لم يصح كجود عتُ الكلمة – بتُ كلماتو 

ككلما كاف الإنساف . ابن عربي بالإنابة ىنا ابػلبفة، أم إف الإنساف خلقو الله سبحانو كتعالى لعبادتو كلأعمار الأرض
. أكثر عبادة لله كاف أكثر قربنا منو 

     ك في ىذا السياؽ ترل كثتَان من الصوفية ك على رأسهم ابن عربي يستدلوف بابغديث القدسي عن رب العزة 
مازاؿ عبدم يقتًب من النوافل حتى أحبو فإذا أحببتو أصبح بظعو الذم يسمع بو، ك بصره الذم يبصر بو، ك يده ))

ىذا ابغديث من الأحاديث التي يعُوؿ عليها الكثتَ من العُباد للوصوؿ . (16)( (التي يبطش بها، ك رجلو التي يدشي بها 
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ما العلبقة بتُ سرد ىذا ابغديث كبتُ التجربة اللغوية التي : إلى أعلى درجات القرب من الله كالسؤاؿ الذم يطرح ىنا
يطرحها ابن عربي ؟ 

أف اللغة أك ابػطاب الذم يطرحو ابن عربي يتميز بالقوة كالفتنو بحيث يشدّ إليو كل من يقتًب منو، كالدليل :     أقوؿ
على ذلك الكتابات كالدكاكين الشعرية التي تركها، كالتي تعُد بحق من أركع ما كتب ، كىذا تطوير للغة قاـ بو ابن 

عربي الذم أكجد علبقة قوية بتُ اللغة ك بتُ فكره الصوفي، ك لذلك يذىب إلى أنو إذا كاف كلبـ العربي يقوـ أساسان 
على علبقة ابؼسند بابؼسند إليو، فإنو لا يخرج عن تػلك العػلبقػة الػثلبثػية التي لا تستػطيع أم بذػربة كػلبمية الانسػلبخ 

عنها؛ ك ىي الػذات ك ابغدث ك الرابطة، أك بتعبتَ لغة التصوؼ الذات القدسية الغنية بذاتها عن من سواىا  ك 
. ابغدث ابؼتمثل بكل درجاتو الداخلية ك ابػارجية ، ثم الرابطة بتُ الذات القدسية ك ابغدث ابؼعبّر عنها بدبدأ الألوىو

 ابؼنسوب للنبي صلى الله عليو ك سلم ، يأخذ طابعو الوجودم ك ابؼعرفي *(جوامع الكلم  )على غرار ىذا راح مفهوـ 
؛ على أساس أف ابؼعتٌ للحدث اللغوم ابؼبتٍ أساسان على ابغدث الكلبمي الذم تلفظت بو ... من منظور تصوفي 
. الذات الإنسانية 

–      ك في كل ىذا يقوؿ ابن عربي مبينان تلك ابغقيقة الوجودية ك ابؼعرفية التي أكتي بها النبي صلى الله عليو ك سلم 
ذات قائمة بذاتها، ك ذات فقتَة إلى ىذه : إفّ جوامع الكلم من عالم ابغركؼ ثلبثة  ))ما بيانو – جوامع الكلبـ 

الغنية غتَ قائمة بنفسها، ك لكن يرجع منها إلى الذات الغنية كصف تتصف بو يطلبها بذاتو ، فإنو ليس من ذاتها إلا 
بدصاحبة ىذه الذات بؽا، ك ذات ثالثة رابطة بتُ ذاتتُ غنيتتُ، أك ذاتتُ فقتَتتُ، أك ذات فقتَة ك ذات غنية ك تصبح 
الغنية ذاتان ، ك الذات الفقتَة حدثان ، ك الذات الثالثة رابط ، فنقوؿ الكلم بؿصور في ثلبث حقائق ذات ك حدث ك 

ك ىذه الثلبثة جوامع الكلم فيدخل جنسي الذات أنواع كثتَة من الذكات، ك كذلك جنس كلمة ابغدث ك . رابطة 
. (17)( (الركابط 

     كبفضل ابن عربي الذم أسس ىذه القاعدة ابؼعرفية ك الوجودية راح غالبية ابؼتصوفة يلجوف عالم النصوص لا 
سيما النص القرآني، الذم تتوقف عنده كل الذكات على اختلبؼ بكلها ك مذاىبها منذ نزكلو قبل حوالي ألف ك 

الذم يبدأ من ذاتية  (غتَ مقيد  )بطسمائة سنة إلى يومنا ىذا، ك لكنها لم تستطع بجهلها أك بذاىلها للسر الأخلبقي 
اللغة أكلان، ك ثانيان من العلبقة ابغميمة الكائنة بتُ لغة ابػطاب القرآني ك ما ىو مسكوف في الذات الإنسانية، يقوؿ 

إف الإنساف ينطلق بالكلبـ يريد بو معتٌ كاحدان ، مثلبن من ابؼعاني التي يتضمنها ذلك  )ابن عربي موضحان الأمر 
فإذا فسر بغتَ مقصود ابؼتكلم من تلك ابؼعاني فإنما فسّر ابؼفسّر بعض ما تعطيو قوة من اللفظ، ك إف كاف لم . الكلبـ

 الذين آمنوا ك لم يلبسوا : يُصب مقصود ابؼتكلم، ألا ترل الصحابة عليهم الرضواف كيف شق عليهم قولو تعالى 
ك أينا لم يلبس إيدانو بظلم ؟  فهؤلاء الصحابة كىم العرب الذين نزؿ القرآف :  ، فأتى بو نكرة فقالواإيدانهم بظلم 

بلسانهم ما عرفوا مقصود ابغق من الآية ك الذم نظركه سائغ في الكلمة غتَ مذكور ، فقاؿ بؽم النبي عليو السلبـ ، 
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 يا بتٍ لا تشرؾ بالله إف الشرؾ : ليس الأمر كما ظننتم ك إنما أراد الله بالظلم ىنا ، ما قاؿ لقماف لابنو ك ىو يعظو 
ك لذلك تتقول التفاستَ في ...  فقوة الكلمة تعم كل ظلم ك قصد ابؼتكلم إنما ىو ظلم بـصوص لظلم عظيم 

. (18)الكلبـ لقرائن الأحواؿ، فإنما ابؼميزة للمعاني ابؼقصودة للمتكلم 

يستطيعوف من خلببؽا الوصوؿ للآخرين،  (بذربة  )     في ىذا الإطار سعى ابؼتصوفة بػلق نوع من الكتابة أك 
كىو . كبالتالي ىم يحاكلوف أف يكونوا متميزين من غتَىم من الفرؽ الإسلبمية الأخرل، ك لكن سؤالان يطرح نفسو ىنا

ما السر الذم ميز التجربة اللغوية عند الصوفية عن غتَىم من التجارب اللغوية الأخرل ؟ ك ىل استطاعت ىذه 
. التجربة الصوفية أف تكوف رصيدان معرفيان ؟ ك من ثمَّ فرض نشاطها ابؼعرفي على باقي التجارب الأخرل ؟

 من ىذا الوعي بضركرة خوض ىذه التجربة اللغوية ،أنطلق ابػطاب الصوفي في مراىنتو على توسيع دكائر اللغة      
كمن ىنا كاف التًكيز على . كتفجتَ أكضاعها، كإعادة توجيهها ضد نفسها، خصوصنا فيما يتعلق بوظيفتها الأساسية

كتعكس تعريفاتهم في . الإشارة كالرمز كاعتماد لغة الشطح التي تلبمس الوجداف كتعبر بلغة راقية عن خلجات النفس
" السراج الطوسي" حيث يذكر. ىذا المجاؿ الفارؽ النوعي بتُ اللغة الأكلى كباطن اللغة التي يعتمدىا ابػطاب الصوفي

، كيذىب إلى تقديم الشطح من (19 )"معتٌ باطن بـزكف برت كلبـ ظاىر لا يظفر بو إلا أىلو"في تعريفو للرمز أنو
 (20 )"كلبـ يتًبصو اللساف عن كجد:" حيث ىو

    إذف ابػطاب الصوفي يقوـ على الوجداف كما يختلج في النفس من مشاعر ابغب ، الذم يحتاج بدكره إلى لغة 
خاصة  لأنو طور من طور ما لا ينتهي، ىذه اللغة ىي لغة الرمز كالإشارة، أك ىي لغة الشطح الذم يقوؿ عنو 

فكما أف التصوؼ ىو صفة ابغق يلبسها العبد ، كما يعرفو أبو يزيد البسطامي فإف الشطح ىو صفة  ))"أدكنيس"
إنو غيبوبة عن اللغة ػ الاصطلبح، شأف التصوؼ الذم ىو غيبوبة عن العالم ، ككما أف . البكارة اللغوية يلبسها النطق

 (21 )((إنو اللغة فيما كراء اللغة. الألوىة لا نهائي، فإف باطن اللغة أك الشطح يوحي بأبعاد لا نهائية

 كعلى الرغم من كوف اللغة حجابنا، فإف ىذا ابؼا كراء اللغوم الذم اعتمده ابػطاب الصوفي، يضمن الانفتاح من     
الداخل كونو حجابنا، لأنو يجمع في ذاتو بتُ النطق كالصمت، فيزرع ابػطاب الصوفي في لغتو مكامن الصمت أك 
يضخو فيها ليضئ باطن ابػفاء، كمن ىنا كاف التصوؼ يحيل على الفن، كيلتقي بجوىر الشعر، ككانت ابؼعرفة التي 

 (22 )((إلى السكوت أقرب منها إلى الكلبـ)) كما يقوؿ أبو سفياف الدراني ػ ىي ػيؤمها 

     ىذا ما جعل ابن عربي يوسع مفهوـ اللغة، كيخرج بها عن حدكدّ العبارة، لتصبح لغة كجودية تستطيع التعبتَ عن 
شأف ىذا التداخل بتُ اللغة كالوجود أف يدكّن الصوفي من قراءة لغة العالم كتأكيل نصّ  ))كل رموز الوجود، كمن 

حاسيسو كعواطفو، كىذا ما أ بحيث يستطيع الصوفي عن طريق خيالو الواسع أف يعبر بلغة بليغة عن (23)(.(الوجود
. استعملو الكثتَ من الصوفية كخاصة  ابن عربي
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  :اللغة في أشعار الحب والموت والجنون عند الصوفية

 في أخبار الصوفية أحاديث عن جنونهم ناك عن تشبههم بالمجانتُ، كعن تشبث الصوفي بهذا ابعنوف كاستغراقو     
بؾانتُ ابغق كبهلوؿ كسعدكف من ))يفرد ابن عربي في مؤلفاتو مكاننا لأخبار ىؤلاء المجانتُ الذين يسميهم .فيو

كغالبنا ما تصدر على ىؤلاء المجانتُ الكثتَ من الأقواؿ ابؼشوشة، من . (24 )((ابؼتقدمتُ، كأبي كىب الفاضل، كأمثابؽم 
فجنوف اللغة ػ .كمن ىنا نلتمس علبقة ابعنوف باللغة. حيث أف أقوابؽم اختًاقنا للغة كتشويش لنظامها بابؼس كالتجنتُ

. أك كلبـ ابعنوف ػ لا نستطيع ضبطو أك كزنو، كيهدـ أكضاع الاستقرار اللغوم، فيهدـ النسق كبالتالي ينقض العبارة

كيعود باللغة كالذات " الأنا"    لقد أكجدت ىذه اللغة ابعديدة الفضاء الواسع للصوفي، ليُعمل خيالو، كيتجرد عن 
كالعالم إلى ما قبل الوجود ابؼتعتُ في ابغدكد كالقيود كالأشكاؿ، ليصل عن طريق ىذا ابعنوف إلى نشوة الوصل كابػلود 

: التي تتقدـ النشأة ابغادثة ، كىذا ما عبر عنو ابن الفارض بقولو

. (25)                     كعندم منها نشوةّ قبل نشأتي           معي أبدان تبقى كإف بلي العظم 

 ككذلك مفهوـ ابؼوت في التجربتتُ اللغوية ػ كالصوفية، حيث يدثل ابؼوت الصوفي انبثاؽ داخل ابغياة، بغظة      
ك ىنا لابد من بسزيق حجاب النفس، كىذا يقضي ػ كما . غياب كحضور معنا، تؤمن ضربنا من الانفتاح على ابؼطلق

كل )): ك بالفناء عن العبارة يكوف البقاء، ككما يقوؿ ابن عربي. يرل الصوفية ػ بسزيق حجاب العبارة كإتلبؼ قيدىا
ك ىذا ما يحدث في الشعر أيضا، إذ بسوت الكلمات ابؼفردة كابؼعاني ابؼقيدة، . (26)( (فناء لا يعقبو فناء لا يعوؿ عليو

كتصبح في حالة انصهار كالتحاـ، تتبلور من جديد لتعبر عن معافٍ كمواقف يصعب على اللغة العادية التعبتَ عنها، 
ككذلك ىو ىدؼ ابػطاب الصوفي ىو أف يسمو إلى التلويح بدطلق الكلبـ الإبؽي، كأف يوحي بكثافة العمق الذم 

.  ينطوم عليو

 كبهذه اللغة الباطنية سعى ابؼتصوفة إلى تفستَ القرآف الكريم، تفستَ يختلف عن الدلالة الظاىرة التي قد يدركها      
كمن ذلك على سبيل . كل من لو إبؼاـ بلغة العرب، كمن ثم لا يختلط بهذا التنبيو على القارئ ابؼعنياف الظاىر كالباطن

كيجعل لكم جنات كيجعل لكم أنهارنا  لقولو تعالى ( ق148ت)ابؼثاؿ لا ابغصر تفستَ جعفر الصادؽ 
 حيث (27 )

، كتفستَ ابن عطاء الله الآدمي لقولو (28)( ( يزين ظاىركم بزينة ابػدمة كباطنكم بانوار الإيداف)) :قاؿ في ذلك
كأف ابؼساجد لله فلب تدعوا مع الله أحدان تعالى

مساجد أعضاؤؾ التي أمرت أف تسجد عليها  )):، كذلك بقولو(29 )
، من خلبؿ النصتُ السابقتُ نلبحظ أف ابؼفسرين لم يذكرا ابؼعتٌ الظاىر، (30)((لا بزضعها كلا تذللها لغتَ خالقها 

كإنما اقتصرا على ذكر ابؼعتٌ الباطن دكف استخداـ مصطلح الباطن الذم فيو إشارة إلى ابؼعتٌ ابؼذكور، لا يدؿ عليو 
 .ابؼعتٌ الظاىر مباشرة
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     كبهذا استطاع الصوفية أف يتعاملوا مع نصوص القرآف كعالم الذات الإبؽية بحقيقة معرفية لا تؤمن إلا بدا كراء 
 .الشيء لا الشيء في حدّ ذاتو أم لا تؤمن إلا بلغة ابغتَة كمن ثم لغة العائق

كفي ىذا السياؽ استعمل ابؼتصوفة لغة ابغتَة في تعبتَىم عن حالات الشوؽ كابغب، ك ىي لغة تريد برقيق      
تواصل بتُ ابؼعرفة كاللبمعرفة أك بتُ ابؼطلق كاللبمطلق بفا يؤىل من الذات ابؼتصوفة إدراؾ عجزىا الوجودم ابؼعرفي في 

طيات ما يدليو القلق؛فتعلم حينها بأفّ إدراؾ ابغق ىو في حقيقة أمره إدراؾ بؿدكد تظل الذات ابؼتصوفة تقتحم عبر 
 )): يقوؿ ابن عربي.كجودىا عابؼو عن طريق بعض من صوره التي يتشكل ابغق بؽا حسب مقدار فهمها كاستيعابها

ابغق بؿدكد لكل حد،كصور العالم لا تنضبط كلا يحاط بؽا كلا تعلم حدكد كل صورة منها إلا على قدر ما حصل 
لكل عالم من صورتو؛ فلذلك يجهل حدّ ابغق،فإنوّ لا يعلم حدّه إلا بعلم حدّ كل صورة، كىذا بؿاؿ حصولو، فحد 

 (31)((ابغق بؿاؿ

 :لغة الحيرة عند الصوفية والضابط التواصلي

غاية حتَة أىل التصوؼ ليس ابؼعرفة في حدّ ذاتها، كإنّما ىي حتَة تنطلق من لغة ابغقيقة ابؼطلقة، كمن ثم كصفت      
عند ابؼشتغلتُ في حقل التصوؼ بابعانب الإيجابي لا السلبي مثلما ىو عليو ابغاؿ لدل حتَة ابػواص؛ الشيء الذم 

الكشف أعظم في  ))جعل من رموز التصوؼ نتيجة لذلك ينتقلوف من حاؿ إلى حاؿ آخر،كذلك راجع إلى أفّ 
. (32)((من برىاف العقل عليو ابغق- يقصد أىل الاختصاص- ابغتَة

إذاَ ىو ذلك التجلي لعالم الذات الإبؽية كالذم يجعل الصوفي في ديدومة من ابغتَة كلما اقتًب من عالم       
لاختلبؼ الصور عليهم عند الشهود؛ (...)كلما زاده ابغق علما بو زاده ذلك العلم حتَة"الذات،كالعلة في ذلك أنوّ

. (33)((فهم أعظم حتَة من أصحاب النظر في الأدلة

ثم إفّ ما يجعلنا نستشف لغة ابغتَة لدل أىل الاختصاص ىي تلك ابغقيقة ابؼعرفية التي يقرّ بها في شأف      
في علبقتو بابؼظاىر الكونية للحقيقة ابؼطلقة معتقدين أفّ - ابؼطلق- استخدامهم بؽذا النوع من النظاـ اللغوم اللببؿدكد

مثل ىذا التعامل يبعدىم عما بظاّه ابن عربي بابؼكر الرباني أك الإبؽي؛لكن مع ذلك تبقى لغة اللببؿدكد في شأف 
. تتًبع باستقلبليتها ابؼطلقة تتماشى كعالم الذات الإبؽية- القلق العائق-ضابط ابغتَة

بعبارة أدؽ إفّ حتَة أىل الاختصاص يتخيلوف أنّهم في أكؿ بذل أنّهم قد بلغوا ابؼقصود على حد تعبتَ ابن      
عربي،كحازكا الأمر كأنوّ ليس كراء ذلك شيء يطلب سول دكاـ ذلك، فيقوـ بؽم بذل آخر بحكم آخر ما ىو ذلك 

ثم تتوالى عليهم التجليات باختلبؼ أحكامها فيو،فيعلموف عند ذلك أفّ الأمر حالو نهاية يوقف عندىا،  (...)الأكؿ
 (34).كيعلموف أفّ الإنية الإبؽية ما أدركوىا فيزيدكف حتَة بعد حتَة 
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ما يديز الإنية الإبؽية ىو ذلك الزعم القائم في عالم الذات العارفة ابؼتصوفة، كالذم جعل منها تتيقن بشرعية      
كجودية كمعرفية في شأف عابؼها الداخلي في إطار ما بسليو تلك الإنية الإبؽية التي تعتقد اعتقادا جازما بأفّ كركدىا في 

لكن كيف يتم ذلك؟ .ابػطاب القرآني ىو الذم جعل من الذات ابؼتلقية مأمورة لأف تغوص في عالم ىذه الإنية الإبؽية

معركؼ في الذات العارفة ابؼتصوفة بأنّها تؤمن بدبدأ اللببؿدكد في بؾاؿ ابغدكد كاللبمعرفة في بؾاؿ ابؼعرفة كاللبشعور      
في بؾاؿ الشعور كىكذا دكاليك؛كإفّ ىذه ابؼيزة لعمرم جعلتها فيما بعد برتك بالعالم الإطلبقي ابؼتعلق بابغقيقة 

الواردة في حق الذات الإبؽية؛إذ -الإنية-بفا أكسبها ذلك لأف تتوقف كقفة عميقة عند مفهوـ- الذات الإبؽية-ابؼطلقة
أضحت لم كلا يؤمن بدا آمن بو النحاة في شأف ىذه الإنية من كونها مقتصرة فقط على كظيفة النصب كالتوكيد 

بالنسبة للعلبقة القائمة بتُ ابؼسند كابؼسند إليو،كلكن زيادة عن ىذا الضابط التقعيدم ابؼعيارم ىناؾ حقيقة مستقلة 
. في ذات؛ىذه الذات أكجبت على الذات العابدة أف تعبدىا كتلتجئ إليها في السر كالعلبنية

إنّها الإنية ابؼستقلة الإطلبقية في الذات الإبؽية داخليا كخارجيا كىو منطقيا كمعرفيا كباطنيا ما جعل الذات      
ابؼتصوفة أف تتحلى بهذا النوع من الإنية في ستَتها الوجودية كىي تقتحم عالم ابؼعرفة من سياقها الأكسع 

كالأشمل؛الشيء الذم جعل من غالبية ابؼتخصصتُ في المجالات ابؼعرفية الأخرل يقركف بهذا النوع من التخريج التأكيلي 
أك بتعبتَ طبيعة ىذا الفصل بلغة الإنية العميقة الباطنية لا الظاىرية التي همها الوحيد ىو القاعدة .في شأف مفهوـ الإنية

. النحوية فحسب

كل ىذا ينم عن إدراؾ عميق للحتَة التي كانت تلبزـ الذات العارفة كىي تتعامل مع ابغقائق؛فكل صغتَة ككبتَة      
. إلا برصيها كتعي بعدىا الوجودم ابؼعرفي كمن ثم براكؿ التحلي بها سرا كجهر

إفّ ما يديز ىذا الطابع من ابغتَة لدل أىل الاختصاص ىي اللغة الثانية التي بذعل من الذات توصف على حد      
الإنساف الكامل؛ىذا الإنساف الذم يتعامل مع ابغقائق بنظاـ لغوم يختلف عن الذكات على :اعتقاد ابن عربي بػ

. الإطلبؽ

من عظمت حتَتو "...إفّ الكامل.إنّها لغة بذعل الذات تدرؾ ابغقيقة في كل صورة كجو كفي كل عالم حاؿ     
كالأكمل من الكامل من اعتقد فيو كل اعتقاد كعرفو في الإيداف كالدلائل في ...كدامت حسرتو كلم ينل مقصوده 

الإبغاد؛فإفّ الإبغاد ميل إلى اعتقاد معتُ من اعتقاد؛ فاشهدكه بكل عتُ إف أردتم إصابة العتُ؛فإنوّ عالم التجلي لو في 
  (35)((كل صورة كجو كفي كل عالم حاؿ

إنّها لغة الكشف للخطاب الصوفي الذم همو الوحيد ليس إلغاء مثل ىذه ابغتَة المحمودة،كإنّما إلى معايشتها كذلك      
بحكم أنّها عبارة عن مطلق داخلي صوفي يصب في عمق التجربة الصوفية، كمن ثم أضحت صفة الكامل لدل أىل 
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في تعميق ابغتَة إلى آخر مداىا كىو بؿاكلة الاقتًاب من شمولية الاعتقادات ...))الاختصاص يكمن أمرىا أساسان 
كعلى ىذا الأساس كاف الكشف عبر بذربة ابغتَة يحاكؿ أف يجد إطارا لوحدة التأكيلبت،إنّها مظاىر اعتقادية كمعرفية 

 (36)((لتجليات الألوىية ما دامت ىذه الأختَة شاملة لكل اعتقاد كمعرفة ككجود

 كختَ دليل على جلبء كإشراقة لغة ابغتَة لدل الصوفية ما أشار إليو كل من ابؽجويرم كابن عربي كهما يصوراف      
همنا أبدم؛فلب همتنا تدرؾ ابؼقصود أبدا،كلا  )): ،ما نصّو-العائق- القلق - ىذا البعد الوجودم كابؼعرفي للغة ابغتَة

كليتنا تصتَ عدما في الدنيا كالآخرة، كلذلك صاغوا الصوفية عبارات مزخرفة لتسلى قلوبهم كبينوا ابؼقامات كابؼنازؿ 
، كيتابع ابن عربي في السياؽ (37)((كالطريق لراحة أركاحهم؛فعباراتهم منهم كإليهم،كمقاماتهم من جنسهم بعنسهم 

فابؽدل ىو أف يهتدم الإنساف إلى ابغتَة،فيعلم أفّ الأمر ختَة،كابغتَة قلق كحركة،كابغركة حياة؛فلب  )):نفسو قائلب
. (38)((سكوف،فلب موت، ككجود؛فلب عدـ

بدا بذعل من الذات العارفة ابؼتصوفة تعيش -العائق- كابػارجي-القلق-كابغديث عن لغة ابغتَة بشقيها الداخلي     
بغظاتها الوجودية كابؼعرفية كفق ما سطرّتو ىي لنفسها ليس الواقع الذم آمنت بو غالبية ابػلق،يجعلنا نتوقف عند لغة 

أخرل ىي أيضا أعطت طابعا خاصا للخطاب الصوفي من حيث إنّها جعلتو لا يهتم بابؼشاعر كالأحاسيس التي يؤمن 
بها البشر كلكن ىي ابؼشاعر الباطنية الركحانية البرزخية التي تؤىّل الذات العارفة لأف يتحقق فيها نوع من الصعود أك 
ابؼعراج بكو عالم ابغقيقة ابؼطلقة فيتحقق بؽا نوع من اللذة كالطمأنينة ما لم بذده في أمّ سياؽ آخر مهما كاف نوعو أك 

إنّها لغة ابؽياـ في حب الذات الإبؽية الذم يجعل من ابػطاب الصوفي يستخدـ قاموسا نوعا ما ينفرد من . جنسو
حيث ابؼفاىيم كالإجراءات، كما ذلك إلا لأفّ مقاـ الذات الإبؽية مقاـ يحدكه الإطلبؽ من جهة،ثم توظيف أحد 
. ابؼشاعر العبدية على ابؼطلق يستدعي بزريجة تأكيلية تستَ مع ابؼا كراء اللغوم ابغبي ابؼتعلق في ىذا العالم الإطلبقية

حتى نعطي بؽذا الأمر حقّو - غتَ أنوّ للحديث عن ىذه اللغة ابؽيامية في حب الذات الإبؽية يستوجب منا ابؼقاـ     
أف نقسو ىذا النوع من ابغب إلى بؿطات نعتقد أنّها لا بزرج عند ابؼشتغلتُ في الفكر الصوفي عن أربع -الذم يستحقو

: مستويات معبرة عن أىم ما يليق بلغة ابغب ابؽيامي في حق الذات الإبؽية كىي على النحو الآتي

ابغقيقة التي لا مرية فيها أفّ ابغب ابؽيامي ابؼتعلق بتُ العبد كخالقو قد كجد منذ زمن بعيد؛فهو لم يقتصر فقط -1
على الفكر الصوفي؛ فلقد ركل أىل التاريخ البشرم من أفّ داكد كاف يقوؿ في سياؽ ما يشعر بو من حب بذاه خالقو 

اللهم إنّي أسألك حبّك،كحبّ من يحبك،كالعمل الذم يبلغتٍ حبّك،اللهم اجعل حبّك  )): سبحانو كتعالى ما نصّو
 (39)((أحب إلّي من نفسي كأىلي كمن ابؼاء البارد 
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 كىذا ابؼعتٌ الوارد على لساف حاؿ داكد قد أقرهّ لساف حاؿ القرآف الكريم كىو يرفع من قدر أكلئك الذين       
قل إف كنتم بربوف الله كيحبهم كيحبونوعاملوا الذات الإبؽية معاملة ابغبية تليق بدقامها ،قائلب سبحانو كتعالى

. فاتبعوني يحببكم الله كيغفر لكم ذنوبكم

        أبعد من ذلك ما بقده كاردا بلساف حاؿ النبي عليو السلبـ كىو يبتعد بلغة ىذا ابغب الإبؽي ليس في ذاتيتو 
من "فحسب كلكن في ذاتية كل من سار على نهجو عليو الصلبة كالسلبـ من الصحابة كغتَىم كثر؛إذ يقوؿ ما بيانوُ
أحبّ الله فليحبتٍ،كمن أحبتٍ فليحب أصاحبي،كمن أحب أصحابي فليحب القرآف،كمن أحب القرآف فليحب 

. (ابؼساجد؛فإنّها أبنية أذف الله برفعها كتطهتَىا كبارؾ

غتَ أفّ ىذا النوع من ابغب كاف يغلب عليو طابع النفع فيها فهي ميمونة أىلها، فهم في صلبتهم كالله في - 2
حوائجهم، كىم في مساجدىم كالله تعالى في بقح مقاصدىم من قبل الذات العابدة؛ فهي ما رضيت بهذا النوع من 

 (40 ).التقرب كالالتجاء إلا على نية أفّ يجازيها ابػالق أحسن ابعزاء فيدخلها ابعنة كينجيها من النار

كلكي يعطوا مصداقية أخرل .كلقد رأل ابؼتصوفة بأفّ ىذا النوع من ابغقيقة لا يتماشى كعابؼهم الركحاني البرزخي      
بؽذا النوع من ابغب غدكا يعطوف لو نظاما كأحكاما كمعاملة أخرل بزتلف بصلة كتفصيلب عما دأب عليو غالبية 

ابؼسلمتُ ابؼوحدين؛فلجأ غالبية ابؼتصوفة إلى لغة ابؽياـ في حب الذات الإبؽية كفق نظاـ برزخي إطلبقي حاكلت أف 
بذردكا ابغب الرباني من ىذا النوع النفعي الذم ينتهي بانتهاء ساعة التعبد إلى منفعة أبدية تظل مستغرقة في ذاتية 

. الصوفي حتى يلقى الله تعالى كىو راضي عنو

     إفّ ىذا النوع من السمو الركحاني في شأف لغة ابؽياـ ابغبي لله تعالى عاد إلى الأدب بأجزؿ النفع؛ حيث ركيت 
عن المحبتُ السالكتُ في عالم ابغقيقة ابؼطلقة أبيات كفقرات على جانب عظيم من ابعماؿ، كإليك مثل ىذا النوع من 

: ابغب

بفن سواؾ ملؤتو بهواكا ****   بؼا علمتُ بأ قلبي فارغ      

متٍ مكانا خاليا لسواكا ****   كملؤت كلي منك حتى لم أدع

كالنطق لا ينفك عن ذكراكا ****    فالقلب فيك ىيامُو كغرامو   

في كل شيء يجتلي معناكا ***   كالطرؼ حيث أجيلو متلفتا  

 (41)إلا إذا ما حدثوا بجلبكا***       كالسمع لا يصغي إلى متكلم 
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        عندما نتمعن جليا في مثل ىذه الإطلبقات الواردة في ىذه الأبيات الشعرية نلحظ بأنوّ على الرغم من أنّها 
تنتمي إلى مدكنة كاحدة التي يعرفها أىل اللغة العربية،لكن ابؼيزة كل ابؼيزة ليست في حد ذاتية الألفاظ كلكن ابؼيزة في 
تلك الاستعمالات التي بذعل من ذاتية الصوفي يتعامل مع مفهوـ ابغب ليس انطلبقا من تلك القيود التي كضعها لو 
أىل المحبة كالوجداف كىلم جرا،كإنّما يتعامل مع ابغب انطلبقا من تلك ابغقيقة ابؼطلقة التي يؤمن بها كىي كفيلة لأف 
بزرج ابغب من لغة عادية مألوفة عند الصالح العاـ،إلى لغة يحدكىا الإطلبؽ كالشمولية ابؼستغرقة لكل عوالم ابغقيقة 

التي يدكر في فلكها،بساما ما غدت الأبيات الشعرية براكؿ أف تقوـ بجولة كجودية عرفانية بزتص بالعلبقة الأزلية القائمة 
. المحب بعلبلو كقدسيتو. بتُ الله تعالى كعبده ابؼطيع

إفّ مثل ىذه اللغة ابؼا كرائية في شأف ابغب الإبؽي،أىّلت من الفكر الصوفي أف يديز في بؾاؿ الاستعماؿ بتُ ابؼعرفة -3
كالمحبة؛فقاؿ قائل منهم فيما معناه إفّ المحبة سكر لا يصحو صاحبو إلا بدشاىدة بؿبوبو،كقاؿ المحققوف المحبة استهلبؾ 

 (42).في لذة،كابؼعرفة شهود في حتَة،كفناء في ىيبة 

        كالذم يبتُ ىذا النوع من ابغقيقة العرفانية في شأف لغة ابغب الإبؽي أننّا بقد أفّ أصحابو يدتازكف في كجودىم 
بلغة باطنية تعكس كجودىم ابؼعرفي كابػلقي على ظاىر الذات كباطنها؛فإذا تكلمت الذات لا تستطيع أف تتكلم 

بدعزؿ عن ىذه اللغة الإطلبقية التي سارت في عمقها مع ذلك ابغب الرباني؛فأضحت إذا تكلمت فإنّها تتكلم 
بالله،كإذا نطقت فإنّها تنطق من الله تعالى،كإذا برركت بإذفّ برركها لا يكوف إلا بأمر الله؛فهي نتيجة ىذا ابغب بالله 

. كلله كمع الله

جرت مسألة المحبة بدكة أياـ ابؼوسم فتكلم فيها :"        يقوؿ الدكتور زكي مبارؾ في ىذا الشأف ما نصّو
عبد ذاىب :ىات ما عندؾ يا عراقي؟فأطرؽ رأسو كدمعت عيناه ثم قاؿ:الشيوخ،ككاف ابعنيد أصغرىم سنا؛فقالوا لو

عن نفسو،متصل بذكر ربوّ،قائم بأداء حقوقو،ناظر إليو بقلبو، أحرؽ قلبو أنوار ىيبتو،كصفى شربو من كأس 
كدّه،كانكشف لو ابعبار من أستار غيبو،فإف تكلم فبالله،كإف نطق فمن الله،كإف بررؾ فبأمر الله،كإف سكت فمع 

. (43)"الله،فهو بالله كلله كمع الله

على أفّ الصوفية لم يجحدكا بالغاية التي آمن بها أىل التفويض من أفّ الغاية من ابعنة ىي القرب،كلكن القرب -4
الذم تعاملوا معها كبو كمن أجلو غتَ القرب الذم آمن بو غتَىم؛فلغة القرب قائمة على مبدأ الشوؽ اللبمتناىي 

الذم يؤىّل من الذات ابؼتصوفة أف تشتاؽ لرؤية ابغق كفق ما يقتضيو صاحب ابغق نفسو كمن ثم بزاطبو بلغة تتجاكز 
حدكد الزماف كابؼكاف؛ىي اللغة ابؼا كرائية القادرة في إيصاؿ الذات عبر خالقها كباريها فتعيش بغظات كجودية ابغبي 

. بنظاـ ليس كمثلو شيء على الإطلبؽ

:  ىذه ىي رابعة العدكية على سبيل ابؼثاؿ لا ابغصر التي تقوؿ في ىذا ابؼضمار الرباني الوجودم    
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كأبحت جسمي من أراد جلوسي ****    إنّي جعلتك في الفؤاد بؿدّثي 

كحبيب قلبي في الفؤاد أنيس **** فابعسم متٍ للجليس مؤانس  

: كالتي تقوؿ أيضا في موطن آخر

كحبّا لأنّك أىل لذاكا ******                              أحبك حبتُ حب ابؽول 

فشغلي بذكرؾ عمن سواكا ****** فأما الذم ىو حب ابؽول

فكشفك للحجب حتى أراكا ******* كأما الذم أنت أىل لو

 (44).كلكن لك ابغمد في ذا كذاؾ*****    فلب ابغمد في ذا كلا ذاؾ لي

        ىي لغة التصوؼ التي بذعل من كاقع ابػطاب يأخذ أبعاده سواء على جهة ابؼفاىيم أـ ابؼصطلحات التي 
يتعامل معها،كذلك كفق ما يدليو السياؽ؛الأمر الذم جعل من حركية ابػطاب الصوفي أف يعكس كثتَا من ابغقائق 

ابؼعرفية كابؼنهجية ابؼتعلقة بابػطاب الصوفي كذلك تبعا بؼا يتماشى كالبعد التداكلي كىي أحكاـ لو اتسع ابؼقاـ لتوقفنا 
. عند كل مفهوـ قد أشرنا إليو في ىذا ابؼقاؿ،كلكن حسبنا أف نشتَ إلى مثل ىذه ابغقائق في مقالات لاحقة

نقوؿ إف التجارب الصوفية ك بالأخص بذربة ابن عربي تعُد من التجارب ابؼهمة على صعيد الكتابة الصوفية          
حيث أثرل بها حقل ابػطاب الصوفي ك ابؼعرفي على السواء كأسس قاعدة متينة لفلبسفة العصر ابغديث أمثاؿ 

قبلو الكثتَ من أفكار " دانتي"، كىو يبحث عن الإطار التأكيلي في علبقتو بذاتية اللغة، كنهل "ىايدجر الأبؼاني"
 . كنظريات ابن عربي التي أعطتها التجربة اللغوية ىذا البعد  لكي تكوف مقبولة من قبل ىؤلاء الفلبسفة

إف الصوفية كعلى رأسهم ابن عربي الذم أبقر خطابان على ابؼستول التعبتَم :  ك خلبصة القوؿ من بحثنا ىذا      
للغة، فظهرت لغتو ابؼتميزة التي عرؼ بها، ك التي يألفها العربي ك جاءت في قوالب أسلوبية غتَ تقليدية، حتى عجز 

 كالألغاز التي غابت دلالاتها في بطوف أصحابها  ك لاسمالكثتَكف على فهم مقاصده ، فقد كانت لغتو أقرب إلى الط
: كاف ابؽدؼ من كراء ىذه اللغة الصعبة في نظرم أمرين 

بؿافظة الصوفية على أفكارىم ك معانيهم داخل طائفتهم حتى لا يعرفها غتَىم، ك قد أكد ىذا القوؿ الإماـ : 1
يستعملوف ألفاظان فيما بينهم قصدكا بها الكشف عن معانيهم لأنفسهم ك  ))القشتَم ، حيث قاؿ عن الصوفية إنهم 

، كىذا التحفظ (45)((الإبصاؿ ك الستً على من خالفهم في طريقهم لتكوف معاني ألفاظهم مبهمة على الأجانب 
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ما أحوجنا إلى عالم منطقي يكشف لنا كلبـ ىذه  )): يقوؿ (أبو حياف التوحيدم  )كاللغز في كلبمهم جعل 
 .(46)((الطائفة

إف اللغة التقليدية بتعابتَىا ك أساليبها عاجزةن عن التعبتَ عن ابؼواجيد الصوفية غتَ ابؼألوفة لعامة : الأمر الثاني 2: 
 ، كيسميهم ابن عربي علماء الرسوـ (47)الناس ابػارجتُ عن دائرة التصوؼ، كالذين يسميهم القشتَم بالأجانب 

 . ككصفهم بأنهم فراعنة في معاملتهم للصوفية (48)

 كىكذا تتحقػق التجػربة اللغػوية في ابػطاب الصػوفي، بدسػتول كلي ك تكوف شػاملة للوجود ، بحيث أعطت              
اللغة أبعادان ك دلالات بؽذا ابػطاب الذم حاكؿ أف يدارس نوعان من العنف عليها بضغطها كاعتصارىا، لإنتاج لغة 

ثانية في باطن اللغة ، بذمع بتُ قدرة الكلبـ ك بلبغة الصمت، ك ىذه اللغة ىي التي أنتجت لنا ىذا ابػطاب 
  .الصوفي القائم على الإشارة ك الرمز ك اعتماد لغة الشطح التي تنفذ إلى أغوار الوجداف ك تستجيب لأدؽّ خلجاتو

  كبذلك استطاع ابػطاب الصوفي ػ في نظرم ػ عن طريق تطويعو للغة ؛ بل كتطويره بؽا أف يعبر كل ىذا الزمن       
.   ليصل إلينا قوينا مؤثرنا ، فيصبح التصوؼ علمنا مستقل قائم بذاتو، لو أبحاثو كنظرياتو

: نتائج البحث

إفّ ابغقائق الواردة في ابػطاب الصوفي ككل تنم بدكف ريب عن كعي عميق بالظاىرة اللغوية لدل ابن عربي -1
بخاصّة أنوّ يستعمل استعمالات ربّدا نعتقد أنّها بستاز بطابع يختلف بصلة كتفصيلب عما بقده في كثتَ من ابؼدكنات 

ابؼادة كالعلم كالفهم كاؿ آلة كغتَىا بفا :من ذلك استعمالو في بعض كتاباتو بؼصطلحات من مثل.ابؼعرفية على الإطلبؽ
يتماشى كما يؤمن بو ىو في حدّ ذاتو أم ذلك الضابط الصوفي الذم أضحى يكوّف لنفسو رصيدا كقاموسا لغويا لا 

 .يستهاف بو

الذم يجعلو ابن عربي يقتًب إلى حد ما من مصطلح -الكلبـ-ىناؾ استعماؿ عاـ كشامل في ما يخص مصطلح- 2
اللغة، كىي رؤية نظنها أنّها تتماشى كالبعد ابغداثي كبخاصّة عند أنصار ابؼدرسة البنيوية؛ حيث كرد ىذا الاستعماؿ 

كاللبفت للنظر في ىذا التقابل بتُ اللغة .اللغة ابؼنطوقة كاللغة ابؼكتوبة: حاكيا في طياتو بعد مفهوـ الكلبـ بشقيو
الكلبـ الوارد في ابؼواد، : ابؼنطوقة كابؼكتوبة يجعلنا نستشف أفّ ابن عربي كاف قد قيده في بعض نصّوصو مطلقا عليو بػ

الصورة " دم سوستَ"أك على حد تعبتَ . كمن ثم فيمكن أف يطلق على معتٌ الكلبـ ابؼسموع كالكلبـ ابؼرئي المحسوس
ابؼادة ىنا لا ينبغي أف تؤخذ بدعناىا اليومي ... ))كعليو لا يدكن اعتبار بأفّ .الدلالية ابؼرئية كالصور الدلالية السمعية

إنّها مرادفة بؼفهوـ الشكل اللغوم - ابؼادة الأرسطية التي تقابل الصورة- ابؼتعارؼ عليو،أك حتى بابؼعتٌ الفلسفي لكلمة
أك الدلالي؛ فابغركؼ ابؼنطوقة أك ابؼكتوبة ىي مواد أم أشكاؿ دلالية بظعية أك بصرية تزخر بدعاني ترجع للتواطؤ 
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الاجتماعي كىذا أمر أساسي عند ابن عربي لأنوّ عملية ابؼعرفة لا تتعامل مع أفكار كإنّما مع أشكاؿ كصور ىي 
. (49)((تركيبات من الأصوات كابغركؼ تبعا لتصور التًكيب عن مفهوـ ابػطاب

أستعمل أبن عربي في بعض الأحياف مفهوـ الكلبـ بدعناه الضيق ابؼتعارؼ، كىو اللغة ابؼنطوقة ابؼقابلة للغة -3
ابؼكتوبة، كمن ثم يصبح ابغدث الكلبمي ابؼعبر بو عن طريق الذات إما أف يكوف على نية إطاره السمعي أك إطاره 

. ابؼرئي

ىناؾ استعماؿ فريد من نوعو بحكم أنوّ أقل عموما من الأكؿ كالثاني كالذم في اعتقادنا كاف ميزة امتاز بها ابن -4
فهو من بشة ليس كاردا لا على -الكلبـ الذم ليس في ابؼواد-عربي في برديده بؼفهوـ الكلبـ كالذم حدّده في قولو ذلك

إنوّ كلبـ خاص ىو قائم بذاتو كموجود كفق كجود يتماشى كعالم .نية الكتابة أك ابغدث ابؼنطوؽ أك القوؿ ابؼعركؼ
ابغامل -الكلبـ-أحاسيس الذات الناطقة بنطق يتماشى كعالم ما تكتنزه الذات من أسرار إنّها بزريجيو تأكيلية بؼفهوـ

كىو حكم ربدا يكوف حاملب نوعا من الإبهاـ لدل من يجهلوف عالم ابغقيقة -الأذف-لصفة السمع لكنو بؾرد عن الآلة
-.     الأذف-التصوفية؛إذ دأبوا منذ زمن بعيد يألفوف الكلبـ ابؼسموع ينبغي أف يكوف مصحوبا بآلة ىي آلة السمع

ما داـ أنو ينتمي إلى عالم ذات متميزة في شكلها كمضمونها؛فإنّها - في اعتقادنا–كلكن ىذا النوع من السمع      
إنوّ بدكف ريب برديد ينم عن أفق .حتما بؽا كلبـ يخص بها كيتماشى مع ىذه الصفة السمعية البعيدة عن آلة الأذف

ابن عربي العلمي كابغضارم عن تعاملو مع مفهوـ الكلبـ ليس من زاكية تقعيدية معيارية،كإنّما عن طريق شموؿ 
. استغراقي يعطي بغقيقة الشيء بعده الوجودم ابؼعرفي من بابو الواسع

كعليو يدكن أف نعتبر أفّ ىذا التحوؿ للحدث الكلبمي ابؼنطوؽ كالكلبـ ابؼسموع،إلى دلالتو على ابؼسموع المجرد      
من منظور الأفق الصوفي ليست نظاما مثلما ىو عليو -اللغة-عن آلة الأذف،إنّما  يعكس حقيقة مفادُىا ىو أفّ 

ابغاؿ،كإنّما اللغة برمل في طياتها حقيقة كجودية معرفية مطلقة تتماشى كعالم الفطرة الإنسانية بؿققة في نهاية ابؼطاؼ 
 .تواصلب من نوع خاص

: الهوامش

إف كػلمة ابػطاب تعػتٍ كل ما يكػتب أك ينطػق موجهان إلى الغػتَ لإيصػاؿ فكػرةن ما، ك ىي تعػود ) * ( 

. للجذر خطب ، ابغامل بؼعاف أهمها الكلبـ ابؼوجو 

. صاحب كتاب ابؼواقف كابؼخاطبات في التصوؼ  (**)

  .25 ، ص 2005ابن عربي ، اصطلبح الصوفية ، رسالة مطبوعة صحبة رشح الزلاؿ للقشاني ، دار الكتب العلمية ، بتَكت ، 1: 
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School Lessons 

 

 

Researcher: 

Ghazala Hussein Mohamad 

 

Introduction  

      Interest in learning English has increased to such an extent that 

English is now considered to be an international language. In this circle, 

where English is mainly used for learning purposes, (EAP henceforth) 

plays a very important role. Therefore, EAP has increasingly expanded so 

that currently it forms an important part in the curricula for all learning 

fields at secondary school. Secondary school lesson, as one type of 

secondary school discourse, is an important part of most school fields 

worldwide. The ability to comprehend secondary school lessons in 

English is thus an important need for secondary school students, 

specialized in English language. 

      Generally, secondary school listening contains long stretches of talk 

and the listeners don’t have the opportunity of engaging in the facilitating 

functions of interactive discourse, so it places high demands upon 

listeners. To succeed, they must learn to identify relationships among 

units within discourse such as main ideas, supporting ideas, examples, 

etc. 

      Empirical research has further outlined an additional important 

feature that differentiates authentic lesson discourse from written texts or 

scripted lessons. An authentic lesson is often structured in the form of 

incomplete clauses. This organizational structure is signalled by the use 

of a group of pointers or cue phrases technically termed as “discourse 

markers”. These markers generally work at two levels. On one hand, 
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there are macro-level discourse markers, which signal the major 

transitions and emphasis in the lesson. They include starters, e.g. “what 

I’m going to talk about today” and Meta statements, e.g. “I want to 

mention two types of”. On the other hand, there are signals such as well, 

so, ok which serve as pause or hesitation fillers. These are called micro-

level discourse markers or the lower-order markers of segmentation and 

inferential connections. 

      Some researchers have the features of lessons (e.g. Brown and Yule, 

1983; Mc Carthy and Carter 1994; Mc Carthy 1991) (repetitions, 

paraphrases, rate of speech, authenticity, and syntactic complexity) that 

might aid FL learners’ comprehension. However, the role of discourse 

markers in aiding listening comprehension has not been fully explored yet 

in Libya. 

      Additionally, while several researchers have studied discourse 

markers from the descriptive and contrastive perspectives, there is a 

relative lack of experimental work on this topic. In a modest attempt to 

fill the gap in research, this study investigates the effects of the use of 

discourse markers on secondary school listening comprehension of 

secondary school students in Libya. This study is based on the premise 

that the knowledge derived from such research will provide insight that 

can facilitate the secondary school listening comprehension. 

Problem of the study 

      When students attend a lesson they may already have some 

background knowledge of the subject and be able to predict some of the 

content, not least from its title. However, at this point problems may 

develop. The main problems can be summarized within three major areas: 

1- Decoding, i.e. recognizing what has been said; 

2- Comprehending, i.e. understanding the main and subsidiary points; 

3-Taking notes, i.e. writing down quickly, briefly and clearly the 

important points for future use. 

      Research in EAP has begun to show that non-native speakers of 

English have much difficulty in secondary school listening. Non-native 
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speakers often lack familiarity with spoken discourse structure, various 

styles of delivery and the accent itself brings its own particular and 

potential areas of difficulty. Students are required to concentrate on and 

understand long stretches of discourse. These stretches of talk are 

normally indicated by the use of various discourse markers. 

      It is, therefore, assumed that some Libyan English learners at 

ALwehda Secondary School for social science and languages face 

difficulties in understanding lessons. 

Significance of the study 

      With the status of English as an international language and the 

expansion in the use of English, an increasing number of foreign 

language learners are engaged in learning pursuits that require them to 

listen and comprehend a great amount of English input. 

      Secondary school lessons, as one type of secondary school discourse, 

are an important part of most fields worldwide. The ability to 

comprehend secondary school lessons in English is thus an important 

need. Therefore, there is a need for investigating the processes underlying 

performance in a lesson delivered in English within a secondary school 

environment. The study is justified on the grounds that the knowledge 

derived from this investigation can provide guidance for teachers, 

education, instructional materials and curriculum development.  

      Spoken discourse, due to it spontaneity and the elusive nature of its 

analysis, is probably the mode of communication where the description of 

social and cognitive relationships needs a great deal of elaboration and 

investigation. In ordinary speech, speakers and hearers have little time at 

their disposal to process speech and to construct text structure, i.e., the 

coherent mental representation of the language that is being exchanged. 

In this respect, discourse markers are essential points in the mental map 

of linguistic relationships. In other words, discourse markers can 

influence this mental representation which is intimately linked to the 

notion of coherence. The relations that hold between the subparts or spans 

of a string of discourse can apply between segments as well as clauses, or 

between larger segments such as lessons. 
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      For many years there has been an ongoing debate about the relative 

effect of discourse markers on language processing. While the debate has 

dealt principally with reading comprehension, it has also been important 

in the literature on listening. 

      This study investigates the influence of discourse markers on the 

understanding lessons by Libyan secondary school learners. It is 

hypothesized that discourse markers are of particular interest because 

they constitute an aspect of the language not taught in the classrooms. 

They are likely to be a good indicator of the extent to which students 

understand a lesson. That is, the researcher seeks to establish whether a 

high degree of awareness of the use of discourse markers can be 

influential in promoting successful understanding of lessons. The 

research is important for pedagogy, because such research has clear 

implications for the design of syllabuses strategies and classroom 

materials as well as learning strategies. 

Objectives of the study  

      Secondary school listening is a vast subject, and little is known in 

hard statistical terms of the effects of specific linguistic features on lesson 

comprehension. Most studies on lesson comprehension in EFL contexts 

have focused on one of two areas; either note-taking or discourse markers 

and organization. Discourse markers help to present information in a 

clear, convincing and interesting way in an effort to promote acceptance 

and understanding. 

      The purpose of the study is, therefore, to examine the influence of 

discourse markers on the understanding of lessons by Libyan learners at 

ALwehda Secondary School for social science and languages studying 

English specialization. 

Questions of the study  

      Whichever style of lecturing is adopted, the lesson will normally 

make use of various devices in order to indicate to listeners (students) the 

relative importance of the ideas and information contained in the talk. 

These devices, or cues, are usually of three types: 

- Prosodic features (stress, intonation, pauses, etc.) 
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- Subordinating syntactic structures (e.g. relative clauses, noun 

complements, other subordinate clauses, etc.) 

- Lexical discourse markers (e.g. topic markers, to begin with, topic 

shifter, the other thing is that, summarizers, to sum up, etc.) 

      In addition to these, there can be “vocal underlining” (i.e. varying the 

pace, pitch, and volume of speech). A teacher’s voice can signal meaning 

as effectively as words can. The body movements can also be used to 

emphasize various points, in particular, the use of hand gestures. 

However, the main concern of the study will be investigating how 

different categories of discourse markers affect the degree to which 

foreign learners understand lessons. 

      The researcher divides the markers into two types:  

- Macro markers: (i.e. higher-order markers signalling major 

transitions and emphasis in lesson); 

- Micro markers (i.e. lower-order markers of segmentation and inter-

sentential connection.) 

      Consequently, the researcher suggests that without being aware that 

these lexical markers are signalling important functions in the lesson 

discourse, foreign learners would not be expected to understand a lesson 

fully and effectively. 

      This discussion has led the researcher to ask two questions: 

1. What is the effect of the use of macro markers on the 

understanding of lessons by Alwehda Secondary School students 

studying English specialization? 

2. What is the effect of the use of micro markers on the understanding 

of lessons by Alwehda Secondary School students studying 

English specialization? 

Defining discourse markers 

 Here are some of the definitions of discourse markers: 

- Shiffrin (1987) proposes that, theoretically, discourse markers are a 

functional class of verbal and non-verbal devices which provide 
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contextual coordination for ongoing talk. (Eslami and Eslami, 

2007, 2) she considers the conjunctive items such as now, well, the 

representatives so and you know, the segmenting marker right to be 

discourse markers that perform important interpersonal and text-

building functions. 

- Biber (1988) defines discourse markers as elements …. “Which are 

typical of speech and which are rare outside of conversational 

genres”? (Mc Carthy and Carter, 1994, 7) he also argues that a very 

high level of ellipsis is typical of the grammar of spoken mode, 

whereas a feature such as passive verbs and non-finite clauses are 

felt more likely to occur in written mode. 

Mc Carthy (1991) mentions: 

“when we look at a lot of natural spoken data, we find the basic 

conjunctions and, but, so and then much in evidence, and used not just to 

link individual utterances within turns, but often at the beginning of turns, 

…linking back to an earlier turn of the …speaker, or else marking a shift 

in topic or sub-topic. In this sense, the conjunctions are better thought of 

as discourse markers, in that they organize and “manage” quite extended 

stretch of discourse.” (Mc Carthy, 1991, 49) 

- Coulthard (1992) describes discourse markers as: 

-  “A reasonable homogeneous group that lends to be realized by 

simple linguistic expressions ….that have become simplified 

because they correspond to constructs that are in continual use 

when we process text”. (Coulthard, 1992, 45) 

-  In his description of elements that can function as discourse 

markers, Coulthard enumerates coordinators, subordinators, 

conjunct adverbs and phrases that take sentential complements 

(e.g. it follows that, it may seem that). 

      With regard to the meaning, Fraser (1999) summarizes several 

characteristics of discourse markers, as follows: 

- They do not constitute a separate syntactic category; 

- Their meaning is procedural not conceptual; 

-  Every individual discourse marker has a specific core meaning. 

(Trillo, 2001, 529) 
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      Sankoff et.al (1997) suggests that: 

      “As lexical items that relate to discourse rather than to syntax or 

semantics, discourse markers are of three major types: discourse 

coordinators, interaction markers, and punctures”. (Sankoff et.al, 1997, 

159) 

     According to Sankoff et.al, discourse markers tend to have the 

following properties: 

1. They do not enter into construction syntactically with other 

elements of the sentences. 

2. The propositional (intended) meaning of the sentence does not 

depend on their presence. 

3. They are subject to semantic bleaching as compared with their 

source forms. 

4. They undergo great phonological reduction than their source forms. 

5. They are articulated as part of smoothly flowing speech production 

except for the hesitation forms (e.g. uh) that generally signal word 

searchers. 

      With regard to lessons, Strodt-Lopez (1991) claims that discourse 

markers are important features of lessons that maintain audience-speaker 

rapport and may in fact clarify the speaker’s orientation to the main 

points. (Eslami and Eslami, 2007, 5) 

Discourse markers as semantic relations 

      Halliday and Hasan (1976) suggest that there is one specific type of 

semantic relation that is crucial for creating coherence within and 

between segments of discourse. One element is interpreted by reference 

to another. Discourse markers contribute greatly to the way in which the 

meaning of discourse segments is interpreted. When the interpretation of 

a string in the discourse, requires making reference to some other string, 

we better search for discourse markers. (Halliday and Hasan, 1976, 11) 

      The following example illustrates the points we have been making 

concerning the function of discourse markers as semantic relations. It 

shows how the use of the temporal marker “Next” helps the listener, 
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reader to realize that this marker represents different semantic relations in 

different discourse segments. 

a) First, he took a piece of string and tied it carefully round the neck 

of the bottle. Next, he passed the other end over a branch and 

weighted it down with a stone. 

b) First, he has no experience of this kind of work. Next, he showed 

no sign of being willing to learn. 

     In (a), the marker “Next” is used in a sequential sense. In other words, 

the relation between the theses of the two successive sentences that is 

their relation in external terms, as content-may be simply one of sequence 

in time: the one is subsequent to the other. This temporal relation is 

expressed in one of its simplest forms: Next. 

     In (b), the temporal marker “Next” represents the internal type of 

relation in which the successively is not in the events being talked about 

in the enumeration of points in an argument is clearly shown by the 

strong tendency to anticipate a sequence of points by the use of the 

cataphoric conjunction. First, as Halliday and Hasan (1976) put it “These 

internal….temporal relations are (temporal) in the sense that they refer to 

the time dimension that is present in the communicative process. The 

communication process is certainly a process in real time; but it is 

[different] from the time dimension of the process of the external world 

that forms the content of communication. Hence this is felt to be ….a 

metaphorical extension of the concept of time as in the one of ….external 

processes. (Halliday and Hasan, 1976, 265) 

      Therefore, it is the semantic relation presented by discourse markers 

that make it fairly easy to be extended still further into meanings that are 

not really temporal. 

       It is clear that whichever marker we decide to use is a signal of what 

is to be taken as the framework within which what we want to say is to be 

understood. 

School listening-definition and importance 

    Secondary school listening involves listening and speaking tasks in 

secondary school classes according to Flowerdew (1995); it has its own 
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characteristics, and places special demands upon listeners. To be a 

successful listener, a student needs relevant background knowledge, the 

ability to distinguish between important and unimportant information and 

appropriate skills like note-taking ….etc. (Huang, 2004, 2) 

      Richards (1993) has also neatly summarised the micro-skills needed 

for secondary school listening. These are produced below. 

Micro-skills: secondary school listening 

1. Ability to identify purpose and scope of the lesson. 

2. Ability to identify relationships among units within discourses 

(e.g., major ideas, generalization, hypotheses, supporting ideas, 

examples, etc.) 

3. Ability to identify the role of discourse markers in signalling 

structure of a lesson (e.g., conjunctions, adverbs, etc.)  

4. Ability  to infer relationships (e.g., causes, effects, conclusion) 

5. Ability to recognize key lexical items related to the subject / topic. 

6. Ability to deduce meaning of the words from context. 

7. Ability to recognize markers of cohesion. 

8. Ability to recognize function of intonation to signal information 

structure (e.g., pitch, volume, pace, key) 

9. Ability to detect attitude of speaker toward subject matter. 

10. Familiarity with different lecturing styles: formal, conversational, 

etc. 

11. Familiarity with different registers: written versus colloquial. 

12. Ability to recognize irrelevant matter: jokes, digressions, 

meanderings. 

13. Knowledge of classroom conventions (e.g., turn taking, 

clarifications, requests, advice, instructions.) 

Furthermore, secondary school listening plays a very important 

role in a student’s learning success. It plays an even more 

important role than secondary school reading or secondary school 

aptitude. (Jordan, 1997, 180) 

Studies on the effect of discourse markers on FL lesson 

comprehension 
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      Several studies have discussed the positive effects of the 

presence of discourse markers in lessons. The most pioneering 

research in this area is the study conducted by Chandron and 

Richards (1986). This study has examined the ways in which 

different categories of discourse markers affect how well foreign 

secondary school students understand school lessons, and 

specifically, the effects of macro markers and micro markers 

(functioning as fillers, indicating links between sentences). The 

researchers concentrated on lessons in the reading style. They 

found that lesson read from a written text will usually lack the links 

of macro-markers found in more conversational style of lessoning. 

A lesson which uses more macro-markers is likely to be easier to 

follow. On the other hand, an over-use of micro-markers possibly 

detracts from the overall coherence of the lesson. For the 

curriculum and materials developer and for 12 learners the macro-

markers probably constitute a relevant focus for classroom 

activities and instructional materials. (Jordan, 1997, 184) 

      Dicarrico and Nattinger (1988) built on the research by 

Chauldron and Richards and investigated lessons from a variety of 

disciplines delivered in the styles of lessoning, though the main 

concern was the conversational style. They use an informal lexical 

phrase approach. They confined their study to macro-markers, or 

macro-organizers, as they preferred to call them. They concluded 

that foreign students “would not be expected to know that these 

lexical phrases, macro-organizers are signalling important 

functions in the lesson discourse”. (Jordan, 1997, 187) 

      Consequently, they suggest that more emphasis needs to be 

placed on teaching these markers. 

      Williams (1992) has found that the presence of more global 

discourse markers and phrases which signal a change in topic or 

point of emphasis appears to aid recall in lessons. Similarly, 

McDonald (2000) has concluded that the presence of lower level 

discourse markers, i.e. words that speakers use to mark 

relationships between chunks of discourse, such as so, well, ok, 

now …aid comprehension. (Eslami and Eslami, 2007:3) 
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      Grice (1975) sees that language is based on a form of 

cooperation among the speakers. The cooperative principle is a 

kind of tacit agreement by speakers (teachers) and listeners 

(students) to cooperate in discourse. (Grice, 1975, 58) 

      According to Grice (1989), a speaker makes discourse markers 

when he conforms to cooperative principle. Hearers try to work out 

what a speaker means. (Grice, 1989, 31) 

      Hiroaki Tanaka (1997) held an investigation into whether the 

speaker’s (teacher) process of deriving discourse implicates from 

the phrase “in other words” and the listeners (student) process of 

interpreting the speaker’s intent are the same. An analysis of the 

inferential function of “in other words” and the listener’s 

understanding of speaker’s implicates demonstrates pragmatic 

significance when the listener’s interpretation and speaker’s intent 

do not coincide. Tanaka concluded that in spite of the potential for 

listeners to misconstrue the speaker’s intent, discourse markers 

retain coherence since both participants share the same cognitive 

environment. (Tanaka. H, 1997, 367) 

      Richards (1980) recorded that non-fluent non-native speakers 

tend to pay too much attention to the surface meaning of 

utterances. He further speculated that tis affects the language 

directed toward language use more explicit markers of 

illocutionary force in speaking to non-native speakers than in 

speaking to other native speakers. (Richards, J, C, 1980, 213-222) 

Scope of the study 

      The specific research area of investigation in this study is the 

understanding of lessons by Zawia Secondary School students of 

EFL. Lesson of comprehension is examined in terms of its being 

influenced by the presence or absence of macro and micro 

discourse markers. 

Methodology 

      The participants in the study were 30 EAP secondary school 

students for the year 2012-2013. They were third year students 
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majoring in learning English as a foreign language at Alwehda 

Secondary School for social science and languages at Zawia city. 

All the participants were Libyan native speakers of Arabic. They 

were enrolled in language laboratory courses which were part of 

the curriculum or students majoring in English. These courses were 

designed to improve the listening comprehension of students. 

      The reason for choosing students from this learning discipline 

is to ensure a certain level of language proficiency (intermediate) 

required for discourse markers to be noticed and to recognize their 

facilitating effect. 

      The methods used for collecting data in the study were two 

tests of listening comprehension. Each test included 50 items 

checking for both global and local understanding. The test was 

designed and administrated to both groups of subjects. The type of 

data collected in the study was subjects’ scores on the multiple 

choices, true/false and cloze questions. Therefore, the dependent 

variable was scored on multiple choices, true/false and cloze 

questions, whereas the independent variable was micro and macro 

markers in secondary school lessons. Each lesson was followed by 

4-5 multiple choice, true/false and cloze questions which tapped 

into actual inferential and global understanding of the lessons. The 

subjects were provided with a set of instructions on how to do the 

questions were read by the teacher (researcher). The time allotted 

for each group to take the test was 30 minutes. 

Data for the study  

      Two secondary school texts were used for this study. The texts 

were selected from the materials that students typically encounter 

in their classes. Only one version of each lesson was used. The two 

versions of the lessons differed in the amount of discourse markers 

used. The version of the first lesson which included discourse 

markers served as the baseline. The scripted text of this version 

was examined by the researcher to make sure that the text has an 

appropriate number and type of discourse markers. The version of 

the second lesson served as the altered version. Here, a great 
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amount of discourse markers which were necessary for the 

prepositional content of the lessons, such as the framers, temporal 

conjunctives and logical connectors were deliberately removed for 

the purpose of the study. Therefore, the baseline version was 

judged as more user friendly and more informal in tone, whereas 

the altered version as dry and stiff. Finally, the two versions were 

scripted taking special care to make them resemble a speech. Full 

texts of the two versions listed in appendices A and B with 

discourse markers in the base version italicised. 

Procedure  

      The participants were randomly divided into two groups: 

experimental and control. Each group consisted of 15 students. The 

lesson with more discourse markers was delivered to the control 

group (group 1) and the one without was delivered to the 

experimental group (group 2). 

The first lesson on “listening skill” and the second on “How to give 

a good speech” Both lessons were taken from the book 

“Developing Reading Skills, Intermediate”. 

      The two extracts were analysed in terms of quality and quantity 

of discourse markers found in them. The analysis and classification 

of discourse markers used in the study were based on functional 

criteria, drawing both on the analysis of lesson and the study of 

different classifications proposed from a functional perspective 

(Dudley Evans and Jhon, 1998; Taurza, 2001). Both macro and 

micro discourse markers (Chaudron and Richards 1986) were 

identified and used in the classification adopted in this study. These 

are listed in the two tables below. 

Table .1: Micro markers used in the study 

Function Marker 

Segmentation Well; ok; yes; and; also. 

Temporal While…; when…; eventually; first; second; 

finally; then (and then); as you listen…; by now; 

at the moment; at the same time; the next step is 

to …; the last step is to…; right now; the first 
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thing to do is. 

Causal Therefore; because; in order to; so. 

Contrast and 

Comparison 

However; but; or; only; similarity. 

Choice Or; in either case. 

Emphasis Actually; of course; in fact; already; as we 

already said; as you probably know. 

Table.2: Macro markers used in the study. 

Function Marker 

Global organizers 

Topic starter What we’re going to talk about 

today is something you 

probably know; something 

about. 

Topic shifter But the problem here is that…; 

the other thing is that…; this is 

not the end of the story. 

Summarizers In this way; at this point, our 

discussion comes to an end; To 

sum up; and that’s all we have 

to talk about today. 

Local organizers 

Exemplifiers  For example; such as. 

Relators We’ll see that; this means that. 

Evaluators It’s really very interesting 

that…; the surprising thing is 

that; it goes without saying 

that… 

 

Data analysis methods 

      From a statistical point of view, when studying numerical data 

of various sorts, particularity score, the two things we will be most 

interested in are the extent to which the data are similar and the 

degree to which the data differ. The most frequently employed 

measured of similarity is the mean (symbolized by X). On the other 

hand, the most important measure of dispersion is the standard 

deviation (SD) (Brown 1988; Nunan 1992). Therefore, these two 
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statistical procedures were used to analyse the data collected from 

the study. 

      First, the score of the two groups were compared using the 

mean which is the average of a set of score obtained by adding the 

individual scores together and divided by the total number of 

scores. Then, the standard deviation was used to measure the 

degree to which the two sets of scores varied in relation to their 

means. The standard deviation is calculated by deducing the mean 

from each individual score, squaring the resulting figures to get rid 

of the minus signs, adding these together and dividing by the 

number of scores minus one. 

      Dividing by one less than the number of score is a correction 

for the fact that the variability of scores for the fact that the 

variability of scores for a single group of subjects tends to be less 

than the variability for all possible scores. 

      This gives us the variance. By obtaining the square root of 

variance we arrive at the standard deviation. Armed with 

information about means and standard deviations, we can analyse 

and compare numerical data in ways which are not possible with 

raw scores, i.e. the actual scores obtained on the two tests. 

      Although there was a difference between the mean scores of 

the two groups, we were not yet entitled to say that the difference 

indicated that the samples had been drawn from two different 

populations. The question we needed to settle statistically was the 

probability that the two samples had been drawn from two different 

populations or from the same population. First, we calculated the 

standard error (SE) for both groups by dividing the SD for each 

groups by the square root of the number of subjects. Knowing 

these figures, the researcher can try to know out how close our 

sample means are likely to be the population mean from which 

they were drawn. 

      We can then conclude that the population means will be within 

two standard errors of the sample means. This is what is known as 
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the Range. Lastly, a t-test was used to compare the means of the 

two groups which is calculated like this: 

𝑇 =
𝑚𝑒𝑎𝑛 − 𝑣𝑎𝑟𝑖𝑎𝑛𝑐𝑒

𝑆𝐷
𝑠𝑞𝑢𝑎𝑟𝑒 𝑜𝑓 𝑛𝑢𝑚𝑏𝑒𝑟 𝑜𝑓 𝑠𝑐𝑜𝑟𝑒𝑠

 

 

Results 

      The tables and figures below illustrate the results of statistical 

analyses for the scores of listening comprehension tests. 

Table .3: Calculating the performance mean and standard deviation 

of the control group 

Score (out of 

100) 

Score –

mean 

Squares of figures in 2
nd

 column 

98 12.2 148.84 

68 -17.8 316.84 

80 -5.8 33.64 

96 10.2 104.04 

96 10.2 104.04 

90 4.2 17.64 

92 6.2 38.44 

72 -13.8 190.44 

78 -7.8 60.84 

90 4.2 17.64 

84 -1.8 3.24 

92 6.2 38.44 

82 -3.8 14.44 

72 -13.8 190.44 

98 12.2 148.84 

(X) 1,288 / 15 = 85.8 

The sum of the squares / (number of scores minus 1): 

1427.8 / (15-1) = 94.18 

Variance = 94.18 

Standard deviation = (square root of variance) = 9.70 
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Standard error = SD/ square root of the number of subjects = 9.70/3.8=2.5 

Range = X + (SE x 2) = 85.8 + (2.5 x2) = 80.8 + (2.5 x 2)= 80.8 – 90.8 

t =
𝑋 −𝑀𝑜 (𝑣𝑎𝑟𝑖𝑎𝑛𝑐𝑒)

𝑆𝐷
𝑠𝑞𝑢𝑎𝑟𝑒 𝑜𝑓 𝑛𝑢𝑚𝑏𝑒𝑟 𝑜𝑓 𝑠𝑐𝑜𝑟𝑒𝑠

 

=
85.8−94.18

9.70

3.8

= 83.24 

Table .4: calculating the mean and standard deviation of the experimental 

group 

Score (out of 100) Score – mean  Square of figures in 2
nd

 

column 

66 16.2 262.44 

46 -3.8 14.44 

28 -21.8 475.24 

33 -16.8 282.24 

68 18.2 331.24 

37 -12.8 163.84 

62 12.2 148.84 

44 -5.8 33.64 

68 18.2 33.64 

73 23.2 538.24 

37 -12.8 163.84 

66 16.2 262.44 

37 -12.8 163.84 

28 -21.8 475.24 

55 5.2 27.04 

3376.2 

 

(X) 748 / 15 =                                                                     

49.8 

The sum of the squares / (number of scores minus 1) =  

3674 / (15-1) = 243.9 

Variance = 243.9 
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Standard deviation = (square root of variance) = 15.6 

Standard error = SD / square root of number of subjects 

                            = 15.6 / 3.8 = 4.10 

Range = X + (SE x 2) = 49.8 + (4.10 x 2) 

            = 41.6 – 50 

            =
49.8−243.9

15.6

3.8

= 45.68 

      As shown in the two tables above, there is a significant difference 

between the performances of the two groups. Out of the maximum score 

of 100, the mean scores were 85.8 for the control group and 49.8 for the 

experimental group. The difference between the two means was 

significant at 36.0. The results of the t-test analyses for the listening 

comprehension show that with a 0.36 level significance the researcher 

can reject the null hypothesis that there could be no statistically 

significant difference between the two groups. The results of the T-test 

analyses also show that we can formulate the alternative hypothesis that 

there would be significant difference between the performances of the 

two groups. In other words, Group (1) participants who listened to the 

lesson with discourse markers outperformed Group (2) participants who 

listened to the lesson without discourse markers. 

Discussion  

      The statistical analysis of the mean scores and the use of standard 

deviation produced evidence that the lesson containing discourse markers 

was more comprehensible than the lesson without. 

      In general, the results of this study lend further support to the 

hypothesis that discourse markers have positive influence on 

comprehension. The better performance of the control group could be 

linked to the greater presence of the two types of discourse markers, 

macro and micro, (e.g., frame markers / person markers, and glosses). 

      In conclusion, this study has revealed the facilitative effect of 

discourse markers in the comprehension of lessons in a foreign language. 
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The findings show that how the secondary school content should be 

delivered to the students is high significance. And that content of lessons 

should be considered how best they could assist students to cope with the 

learning system of education faster and better. 

Recommendations  

      The researcher will try to summarize a set of recommendations 

widely cited in the literature relating to secondary school lesson 

comprehension: 

1. The teacher should speak a little more slowly, clearly and loudly 

when delivering a lesson. 

2. The teacher should plan, prepare and structure every lesson. He can 

vary the pace of lessons and breakup the content into accessible 

units. 

3. The teacher should make the lesson understandable by the use of 

explanation, emphasis, recapitulation of the main points and 

relating examples to current examples and applications. 

4. The teacher is advised to use formal and easy language and avoid 

using colloquial and slang expressions as much as possible. 

5. The teacher should explain the unclear concepts and terms. 

      With regard to discourse markers, practical implications of this study 

would suggest that they may be used to contribute to instructional actions 

to be undertaken in different teaching contexts. 

1. Students should be made aware of the presence, importance and 

facilitating effect of discourse markers for secondary school 

comprehensions. 

2. From the textual viewpoint, students can be asked to identify 

instances of frame markers and starters and predict the content of 

the lesson. 

3. Attention to logical connectives will help students analyses the 

speaker’s (teacher) line of reasoning and rhetorical strategies. 

4. (References, substitution, ellipsis, conjunctions … etc.) These 

markers can help students identify the macro structure and also 

encourage them to retain and build newly acquired knowledge. 
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