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امبحث من أ جل امتغيير 

 

 

 

مجلة امباحث 
مجلة تعنى بنشر امبحوث امعلمية المحكمة 

 

 

 مــثاني عشرامعدد ا

م 2017يناير

 طلال أ بوغزالة نلملكية امفكريةمؤسسة 
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 والأهداف والرسبلة الرؤية

. اٌزغ١١ش أعً ِٓ اٌجؾش : اٌّغٍخ ؽؼبس

 اٌّزؼذدح، ِغبلارٙب فٟ اٌّزٕٛػخ، اٌؼ١ٍّخ اٌجؾٛس ثٕؾش رؼٕٝ ػب١ٌّخ، ػ١ٍّخّ ِغٍخّ : اٌّغٍخ سؤ٠خ

 .الإٔغب١ٔخ رط٠ٛش ٚ ٌخذِخ

 اٌؼب١ٌّخ، اٌجؾض١خ اٌّؼب١٠ش ضٛء فٟ اٌّؼشفٟ ٚاٌزجبدي ثبٌٕؾش، اٌؼٍَٛ إ٠قبي : اٌّغٍخ سعبٌخ

. اٌم١ُ ػٍٝ ٠ٚؾبفظ اٌّغزّغ ٠خذَ ثّب اٌؼبٌُ، أٔؾبء عبئش فٟ ٚاٌطٍجخ اٌجبؽض١ٓ ٌخذِخ

 :أ٘ذاف اٌّغٍخ 

 .فزؼ ٔبفزح ػ١ٍّخ رغؼٝ ٌٕؾش اٌجؾٛس اٌؼ١ٍّخ ٚرؾى١ّٙب -

 .الإعٙبَ فٟ خذِخ اٌجؾش اٌؼٍّٟ اٌشف١ٓ -

 .ر١ّٕخ اٌمذساد فٟ اٌذساعبد ٚاٌجؾٛس اٌؼ١ٍّخ ٌذٜ اٌّزخقق١ٓ ٚفك ِٕٙغ١خ ِز١ّضح -

رؾغ١غ اٌجؾٛس اٌؼ١ٍّخ اٌزٟ رزٕبٚي لضب٠ب اٌؼقش ٚاٌّغزغذاد اٌؼ١ٍّخ راد اٌشؤٜ  -

 .اٌؾذ٠ضخ

 

: ا٘زّبِبد اٌّغٍخ 

 .اٌجؾٛس اٌؼ١ٍّخ اٌشف١ٕخ اٌّغزٕذح إٌٝ ِٕب٘ظ اٌجؾش اٌؼٍّٟ -

 .رؾم١ك اٌزشاس اٌزٞ ٠غُٙ فٟ إغٕبء اٌّىزجخ اٌّؼبفشح -

ثؾٛس اٌؼٍَٛ اٌؼقش٠خ اٌّشرجطخ ثبٌزم١ٕخ اٌؾذ٠ضخ اٌزٟ رخذَ الإٔغبْ ٚرشرمٟ ثٗ؛ ٌٕؾش٘ب  -

 .ٚاٌزؼش٠ف ثبٌغٙٛد اٌؼ١ٍّخ اٌغبدح

. ِشاعؼبد اٌىزت ٚاٌشعبئً اٌغبِؼ١خ ٚػشضٙب -
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  المجلة في النشر ضوابط

 :ا٢ر١خ اٌضٛاثظ ٚفك اٌجبؽش ِغٍخ رقذس

اٌؾ١ٕف الإعلاِٟ اٌذ٠ٓ ِجبدئ. 

ٓٚإٌؾش الإفذاس لٛا١ٔ.  

اٌّغٍخ ٚأ٘ذاف ٚسعبٌخ سؤ٠خ.  

ْٚضٛاثطٙب اٌّغٍخ ٚأ٘ذاف اٌجؾٛس رزّبؽٝ أ. 

ْٚفق١ؾخ ع١ٍّخ ٌغخ اٌجؾش ٌغخ رىْٛ أ. 

٠ىْٛ أْ ٠ٚغت اٌّٛلغ، فٟ إٌؾش اعزّبسح ٔظبَ ػٍٝ اٌجؾش ِٓ ثٕغخخ اٌزؾش٠ش ١٘ئخ رض٠ٚذ 

 :ا٢ر١خ اٌزؾش٠ش ٌضٛاثظ ٚفمباً  ٚرٌه اٌؾبعٛة ثٛاعطخ ِىزٛثب اٌجؾش

 .(Word) ثشٔبِظ ثٛعبطخ اٌجؾش ٔـ إسعبي- أ

 .(14 ؽغُ )ػبدٞ Times New Roman اٌؼشث١خ اٌٍغخ فٟ إٌـ ِزٓ- ة

 .(12 ؽغُ )ػبدTimes New Romanٞ الإٔغ١ٍض٠خ اٌٍغخ فٟ إٌـ ِزٓ- ط

 .(12 ؽغُ )ػبدٞ Times New Roman اٌؼشث١خ اٌٍغخ فٟ اٌٙبِؼ ِزٓ- د

 .(8 ؽغُ )ػبدTimes New Romanٞ الإٔغ١ٍض٠خ اٌٍغخ فٟ اٌٙبِؼ ِزٓ- ٖ

 .(14 ؽغُ )أعٛد Times New Roman اٌؼشث١خ اٌٍغخ فٟ اٌشئ١غخ اٌؼٕب٠ٚٓ- ٚ

 (14 ؽغُ )أعٛد Times New Romanالإٔغ١ٍض٠خ اٌٍغخ فٟ اٌشئ١غخ اٌؼٕب٠ٚٓ- ص

 (.14 ؽغُ )أعٛد Times New Roman اٌؼشث١خ اٌٍغخ فٟ اٌفشػ١خ اٌؼٕب٠ٚٓ- ػ

 (10 ؽغُ )ػبدTimes New Romanٞ.الإٔغ١ٍض٠خ اٌٍغخ فٟ اٌفشػ١خ اٌؼٕب٠ٚٓ- ط

ْسف١ٕب ػ١ٍّب رٛص١مب ِٛصمخ اٌجؾش ِؼٍِٛبد رىْٛ أ. 

ْخب١ٌب ٚالأفبٌخ ثبٌؼّك ِزغّب ٚالأِبٔخ، ٚاٌؾ١بد٠خ ثبٌّٛضٛػ١خ ِزقفب اٌجؾش ٠ىْٛ أ ِٓ 

 .ٚاٌّطجؼ١خ اٌٍغ٠ٛخ الأخطبء

ْاٌّؼٍِٛبد روش ِغ اٌجبؽش اػزّذ٘ب اٌزٟ ٚاٌّشاعغ اٌّقبدس لبئّخ اٌجؾش ٠زضّٓ أ 

 .ٌٙب اٌضشٚس٠خ

الأثغذ٠خ اٌؾشٚف ؽغت اٌّقبدس رشر١ت. 

َاٌّشػ١خ ٚاٌمٛاػذ اٌؼ١ٍّخ الأفٛي ٚارجبع إٌؾش ٚلٛاػذ ٚاٌّٛضٛػٟ اٌؼٍّٟ ثبٌّٕٙظ الاٌزضا 

 .اٌؼٍّٟ اٌجؾش فٟ

رٕؾش ٌُ أَ ٔؾشد عٛاء لأفؾبثٙب رشد لا اٌجؾٛس. 

ٌٍٕؾش إٌٝ أ٠خ عٙخ وبٔذ ََ  .أْ لا ٠ىْٛ اٌجؾش لذ ٔؾُِشَ، أٚ لذُِّ
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اٌّغٍخ رؼ١ٕٙب رؾى١ُ ٌغٕخ أػضبء لجً ِٓ ٌٍزؾى١ُ اٌّغٍخّ إٌٝ اٌّمذِّخ اٌجؾٛس رخضغ. 

َاٌّغٍخ سد ٠قٍٗ ؽزٝ ٌٍٕؾش أخشٜ عٙخ لأ٠خ ثؾضٗ إسعبي ثؼذَ اٌجبؽش ٠ٍزض. 

اٌّغٍخ فٟ ثؾضٗ ٌٕؾش ٠زجؼٙب أْ اٌجبؽش ػٍٝ ٠غت اٌزٟ الإعشاءاد: 

 ثؾضٗ ِٓ ( Word  )   ٍِف ثق١غخ اٌّغٍخ ػٕٛاْ إٌٝ إٌىزش١ٔٚخ ٔغخخ ثإسعبي اٌجبؽش ٠مَٛ أْ

 .اٌّغٍخ فٟ إٌؾش ضٛاثظ ٚفك

. اٌّغٍخ إداسح ِغ ػ١ٍٙب اٌّزفك ٚاٌزؾى١ُ إٌؾش سعَٛ ثإسعبي اٌجبؽش ٠مَٛ أْ

 إ١ٌٗ، اٌّشعٍخ اٌزمبس٠ش ٚفك ثؾضٗ ػٍٝ اٌّؾى١ّٓ ِٓ اٌّمزشؽخ اٌزؼذ٠لاد ثإعشاء اٌجبؽش ٠ٍزضَ

 .٠ِٛب ػؾش٠ٓ رزغبٚص لا ِذح فٟ ِؼذٌخ ثٕغخخ اٌّغٍخ ِٚٛافبح

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 للمجلة الاستشبرية الهيئة

 . ١ٌج١ب اٌضا٠ٚخ، عبِؼخ اٌمفخ، ؽغٓ لبعُ. د : اٌزؾش٠ش سئ١ظ

. اٌؾى١ِٛخ عبوشرب عبِؼخ ا١ّ١ٌٓ، ٌٕزبٔظ داٚد : الأعزبر : اٌزؾش٠ش ِذ٠ش

. رٛٔظ ، ثٛثىشٞ الله ػجذ ثٕذ ص٘شح : الأعزبرح : اٌزؾش٠ش عىشر١شح

  :الاستشبرية الهيئة أعضبء
 .أٔذٞ ٘بد٠بٔزٛ، عبِؼخ اٌؾبفؼ١خ الإعلا١ِخ، أذ١ٔٚغ١بالأعزبر اٌذوزٛس - -

. الأعزبر اٌذوزٛس ػجذ اٌمبدس علاِٟ، عبِؼخ رٍّغبْ، اٌغضائش- 

. الأعزبر اٌذوزٛس ِؾّذ ثٓ ػجذ الله ثٓ ف٠ٍٛؼ اٌّبٌىٟ، عبِؼخ أَ اٌمشٜ، اٌٍّّىخ اٌغؼٛد٠خ- 

. الأعزبر اٌذوزٛس عؼ١ذ ؽٛإ٘خ، عبِؼخ إٌغبػ، فٍغط١ٓ- 

. الأعزبر اٌذوزٛس فبٌؼ ِؾّذ ؽغٓ أسد٠ٕٟ، عبِؼخ اٌّٛفً، اٌؼشاق- 

. الأعزبر اٌذوزٛس ١٘ضُ عشؽبْ ، عبِؼخ لطش، لطش- 

. الأعزبر اٌذوزٛس ػجذ اٌؼ١ٍُ ِؾّذ إعّبػ١ً، عبِؼخ وشدفبْ، اٌغٛداْ- 

.  رٛٔظ و١ٍخّ ا٢داة ِّٕٛثخ، لغُ اٌؼشث١خّ،الأعزبر اٌذوزٛس ػض اٌذ٠ٓ إٌبعؼ،- 

. الأعزبر اٌذوزٛس أؽّذ اٌجب٠جٟ، عبِؼخ ِٛلاٞ إعّبػ١ً ثّىٕبط، اٌّغشة- 

. الأعزبر اٌذوزٛس إثشا١ُ٘ ِؾّذ ِٕقٛس، عبِؼخ د١ِبط، عّٙٛس٠خ ِقش اٌؼشث١خ- 

. الأعزبر اٌذوزٛس اٌقذ٠ك آدَ ثشوبد، عبِؼخ أفش٠م١ب اٌؼب١ٌّخ، اٌغٛداْ-

. الأعزبر اٌذوزٛس ػجذ الله أؽّذ ػجذ الله اٌجغ١ٟٛٔ، عبِؼخ اٌّذ٠ٕخ اٌؼب١ٌّخ، ِب١ٌض٠ب- 

. الأعزبر اٌذوزٛس ػجذ اٌخبٌك فضً سؽّخ الله ػٍٟ، عبِؼخ اٌغٛداْ اٌّفزٛؽخ-

. ، عى١ىذح، اٌغضائش1955 أٚد20الأعزبر اٌذوزٛس وٕضاٞ ِؾّذ فٛصٞ، عبِؼخ- 

. الأعزبر اٌذوزٛس عشداس سؽ١ذ، عبِؼخ اٌغ١ٍّب١ٔخ، وشدعزبْ اٌؼشاق- 
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ميَح اىعذد 

... الحَذ لله سب اىعالمين، ًاىصلاج ًاىسلاً عيَ ّثْو الأٍين، ًتعذ

 يحٌُ ًىٌ ،ًاىذاسسين اىثاحصين ّذُأ تين ّضعو  ٍِ مجيح اىثاحس  عشش اىصاِّ اىعذد ىٌ فيزا     

 ٍنو المزّذ تنشش ىيرٌاصو ًّسعَ تو ّعرز عيَِ جيذ عِ المعبرج ًدساساتذٌ أبحاشيٌ ٍِ جذّذج اضَاٍح

 احرضاُ في المفضو خْاسىٌ ىرنٌُ  ،نحٌىا ًجيريٌ ًاىذاسسٌُ اىثاحصٌُ يمٌ اىتي ، مجيرنا صفحاخ عيَ

 دًاً عيَ جاىذِّ ّعَو اىتي ، المجيح بهزه اىنشش في اسرحقاقو ّناه عيَِ عطاء ًأُ ، المثاسك الجيذ ىزا

 ٍِ ٌٍاضْعيا ذنٌعد اىتّي اىعيَْح اىثحٌزِ ٍَِ تحرٌّو اىزُ الإتذاعِ اىرنٌع بهزا حضٌسىا ًتدْز ذأىقيا

 ًصٌهِ ىِرَسيْوِ ًرىل ،اىترتٌّح اىعيًٌِ إلى إضافحً ًعيَْح، ًقاٌّّْح، ،ًفقيْح ًأدتْح، ىغٌّح، دساساخٍ

 .ًطيثح ٍرخصصين ًأساذزجٍ تاحصينَ ٍِ ىيجَْع اىعيَْح ًالمضاٍين المعيٌٍاخِ

 اقرذاسىٌ عِ ىْعبرًا فْيا ٍثذعٌىا اجريذ ، ًطشًحاخ ،افناسا تحرضِ ًىِ اىثاحس مجيح إُ     

 لائق ًبمسرٌٍ ،اىفنشُ ًّضجو اىعيَِ تعَقو ممْزا ّنٌُ اُ ىو ّشّذ اىزُ عطائيٌ ًتدْز ًتدننيٌ

 سأّو عِ ّعبر حين اىثاحس لأُ ؛ اىعثاسج ًًاضح،  اىترمْة ًصحْح ، الأسيٌب سيٌْ عيَِ أداء ٍِ

 فالأداء ، اىعيَِ تخصصو ذنٌع ٍيَا ًتدْزه تدننو عِ ّفصح ، ًصحْحح سيَْح تيغح فنشذو ًّنرة

 – اىنشاً ىيثاحصين دعٌج ذأمْذ نهاإ المٌضٌعاخ ٍِ ٌٍضٌع أُ في ممْز أتذاع عِ المفصح ىٌ اىسيٌْ اىيغٌُ

 ، اىفنشُ ىًٌعطائ اىعيَِ أدائيٌ جماه عِ ٍعبرج ىغريٌ ذنٌُ أُ – رىل عِ غافيين غير ًىٌ

  .ٍضٌَّو ًسًعح بحسنو  ٍرأىقا المنجز ىْنٌُ

 . ًفق الله الجَْع لما يحثو ًّشضاه.

 سئْس اىرحشّشإلى ىقاء ، 

 2017ًّناّش
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 المحتويات
اٌّٛضٛع 

 

اٌقفؾخ اٌجبؽش 

خقبئـ اٌّز٘ت اٌّبٌىٟ ِٓ ؽ١ش 

اٌّقطٍؾبد 

 

 

عّؼخ ِغؼٛد عبٌُ اٌّٛاي  . د 

 اٌذساعبد الإعلا١ِخ  لغُ

و١ٍخ ا٢داة صٚاسح 

عبِؼخ اٌضا٠ٚخ 

 

1 

ػمذ اٌضٚاط ٚٚعبئً الارقبي اٌؾذ٠ضخ  

ث١ٓ ِمبفذ اٌؾش٠ؼخ ٚغب٠بد اٌزؾش٠غ 

               إثشا١ُ٘ ػجذ اٌغلاَ اٌّؼٍٛي  . أ

ػبِش إدس٠ظ اٌٍٙت . أ

و١ٍخ اٌمبْٔٛ فشِبْ                          

19 

اٌضٚاط ٚاٌطلاق فٟ طشاثٍظ ِٓ خلاي 

إٌٛاصي اٌفم١ٙخ 

رز١٠ً اٌّؼ١بس ّٔٛرعباً 

 

إثشا١ُ٘ إٌٛسٞ اٌغ١ٍ١ٕٟ .د

لغُ اٌزبس٠خ 

 و١ٍخ ا٢داة غش٠بْ 
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ائص المذھب المالكي من حیث المصطلحاتخص

جمعة مسعود سالم الموال . د 

الدراسات الإسلامیة قسم

زوارةكلیة الآداب 

جامعة الزاویة

:مقدمــة

بسم الله الرحمن الرحیم

صلواتھ وسلامھ على النبي الأمین ، ورحمتھ وبركاتھ على والذي ھدانا للإسلام ، الحمد 
.آلھ المطھرین ، وعلى من سار على ھدیھم من العالمین 

:أما بعد 

اتفاق قوم على تسمیة الشيء باسم ما ، ینقلھ عن موضعھ الأول " المراد بالاصطلاح ھو فإن 
 ")1 ( .

و  ا ھ ھ م ة ، ومن ام التكلیفی ق بالأحك ا یتعل ا م بھم ، منھ ي كت ا ف وللمالكیة مصطلحات یطلقونھ
ة ،  ب المالكی ى كت یر إل ا یش ا م متعلق بأوصاف العبادة ، ومنھا ما یتعلق بالمسائل الفرعیة ، ومنھ

ا یش ا م ات ، ومنھ ة ومنھا ما یشیر إلى المذاھب والآراء ، ومنھا ما یشیر إلى الترجیح ى أئم یر إل
ن  يء م تعرض وبش یل سأس ن التفص يء م طلحات بش ذه المص ن ھ دیث  ع ل الح ذھب ، وقب الم

.الإیجاز بعض المصطلحات الصادرة عن الإمام مالك ـ رحمھ الله ـ 

لاق  ى إط ب إل ي الغال ادرون ف لقد جرت العادة عن الإمام مالك وغیره من المجتھدین أن لا یب
ة و لفظ التحلیل والتحریم عل اظ الكراھ ا بألف رون عنھ ا یعب تنبطة ، وإنم رعیة المس ام الش ى الأحك

ھ  ول ب رعي فیق الاستحباب ونحوھا ، تحریاً في الدین وورعاً ، إلا أن یرد لفظ الحلال في نص ش
. جمیعھم 

ى ، ولا : " ومما ینقل عن الإمام مالك في ھذا المعنى قولھ  لم یكن من أمر الناس ولا من مض
أنا : فنا الذین یقتدى بھم ویعول الإسلام علیھم أن یقولوا ھذا حلال وھذا حرام ، ولكن یقول من سل

الى  ول الله تع معت ق لْ :أكره كذا وأحب كذا ، وأما حلال وحرام ، فھذا افتراء على الله ، أما س قُ
ا أنَزَلَ اللهُّ لكَُم مِّن نْھُ حَرَاأرََأیَْتمُ مَّ زْقٍ فجََعَلْتمُ مِّ ُ أذَِنَ لكَُمْ أمَْ عَلىَ اللهِّ تفَْترَُونَ رِّ ّ )2ماً وَحَلالاًَ قلُْ آ

. ) 3(" ، لأن الحلال ما أحلھ الله ورسولھ ، والحرام ما حرماه ) 

الجواز  ریحاً ب ر ص ان الأث إن ك لوب ، ف ذا الأس وقد سار مالك ـ رحمھ الله ـ في الموطأ على ھ
ل عبر عنھ ، وإن كان واضح التحر یم صرح بھ ، وما تردد بین الأمرین لم یشر فیھ إلى شيء ، ب

ول  ائزاً یق ا ج ذا : " كان یترجم أبواب الموطأ ، فإذا كان المسمى بھ واز ك ي ج اء ف ا ج ، وإن " م
ال  ذا : " كان ممنوعاً ق ریم ك ق " تح ھ أطل ا روي فی راج م ده وأراد إخ رین عن ل الأم ، وإذا احتم
. )4(" لاستمطار بالنجوم باب ا: " القول ، كما قال 



م2017ینایرخصائص المذھب المالكي من حیث المصطلحات

2)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

ي  ابع ف ة الأص ألة فرقع ي مس ھ لا یعجبن ة بقول ن الكراھ ومن المواضع التي عبر فیھا مالك ع
داء  ف ابت ى المتخل رم عل ھ یح ك أن ة ذل ن أمثل ة ، وم ریم بالكراھ ن التح ر ع ھ یعب الصلاة ، كما أن

ب ، ة الرات د إقام ة أو لا ، بع لاً ، بجماع اً أو نف لاة ، فرض ى ص ة عل ي المدون ة ف ت الكراھ وحمل
. )5(التحریم 

ة  ك لفظ ام مال ا الإم ي یرددھ اظ الت ن الألف ي : وإن م ة ف ي المدون رددت ف د ت يّ ، وق ب إل أح
اً  ع تقریب ر مواض ي عش مـــواضع متعددة ، وھي غالباً تفید الندب ، ولكنھا حملت على الوجوب ف

)6(   .

أتناول  ك س ام مال ا الإم ر بھ ي عب طلحات الت بعض المص ریع ل رض الس ذا الع د ھ وبع
.المصطلحات التي یطلقھا علماء المالكیة في كتبھم وذلك في سبعة مطالب 

ي  ة ف ي للكتاب بابا دفعتن اك أس ى أن ھن وقبل الدخول في تفاصیل الموضوع لابد من الإشارة إل
:ھذا الموضوع منھا 

ا أراد 1 ا كلم وع إلیھ ارئ الرج ى الق عب عل ا یص ھ مم ب الفق ـ تناثر ھذه المصطلحات في كت
.ذلك 

اء 2 م أثن ن آرائھ ر ع ة للتعبی تعملھا المالكی ي یس طلحات الت ـ صعوبة فھم معاني بعض المص
.شرحھم للمسائل الفقھیة 

. عن غیرھم من المذاھب ـ  تبیین بعض المصطلحات التي انفرد بھا المالكیة 3

: المصطلحات المتعلقة بالأحكام التكلیفیة : المطلب الأول 

ام  ة أقس اح ، : " ینقسم الحكم التكلیفي في المذھب المالكي إلى خمس تحب ، ومب واجب ، ومس
.) 7(" ومحرم ، ومكروه 

ما توعد الله على تركھ بالعقاب : ما حرم تركھ ، وقیل : " أما الواجب فالمراد بھ عند المالكیة 
 ")8 ( .

ي  دھم وھ ھ عن ة ل اظ مرادف ب ألف وب ، : وللواج لازم ، والمكت وم ، وال رض ، المحت الف
. )9(والمستحق  

اب : " وأما المستحب فھو ھ عق ي ترك ن ف م یك واب ، ول ھ ث راً ) 10(" ما كان في فعل ، وأن كثی
سنن ، و رغائب ، : المندوب ، ویقسمونھ إلى ثلاثة أقسام ھي من المالكیة یطلقون على المستحب

. )11(و نوافل 

.) 12("ما لم یكن في فعلھ ثواب ولا في تركھ عقاب: " وأما المراد بالمباح فھو 

.)13(" ما توعد الله على فعلھ بالعقاب : " وأما المراد بالحرام فھو 

.) 14(" ما كان في تركھ ثواب ، ولم یكن في فعلھ عقاب : " وأما المكروه فھو 

: المصطلحات المتعلقة بأوصاف العبادة : المطلب الثاني 

ي  طلحات ھ ذه المص اد ، : وھ زاء، والفس حة ، والإج ادة ، والص اء ، والإع الأداء ، و القض
. والعزیمة ، والرخصة 
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. )15(" إیقاع العبادة في وقتھا المعین لھا شرعاً لمصلحة اشتمل علیھا الوقت " وأما الأداء فھ

: )16(وأما القضاء فیطلق ویراد بھ 

" . إیقاع العبادة خارج وقتھا الذي عینھ الشرع لمصلحة فیھ " ـ 1

ج ؛ " ـ 2 ي الح اء ف ھ ما وقع بعد تعیینھ بسببھ والشروع فیھ ، وھذا ھو القض رم ب ا أحْ ھ لم لأن
" . وتعین بالشروع سمي بعد ذلك قضاء 

رب " ـ 3 ي صلاة المغ ر ف ما فعل على خلاف نظامھ ، ومنھ قضاء الصلاة ، فإن وضع الجھ
" . مثلاً یكون قبل السر ، فإذا وقع آخر الصلاة فقد وقع على خلاف نظامھ 

دون إیقاع العبادة بعد تقدم إ: " وأما الإعادة فھي  لى ب ن ص ي الإجزاء كم ل ف ى خل ا عل یقاعھ
ل ) 17(" ركن  حة قی راد بالص ا الم ود : ، وأم ار العق ب آث ادات، وترت ي العب اء ف قوط القض ي س ھ

.  )18(علیھا في المعاملات 

اء : " وأما الإجزاء فھو قط القض ا أس ل م ف وقی ) 19(" كون الفعل كافیاً في الخروج عن التكلی

ة والإجزاء ھو من حیث ما یوصفان بھ ، فالعقود توصف بالصحة ولا توصف والفرق بین الصح
الإجزاء  بالإجزاء ، وكذلك النوافل من العبادات توصف بالصحة دون والإجزاء ، وإنما یوصف ب

.)20(ما ھو واجب ، فحینئذ الصحة أعم من والإجزاء 

ي : وأما الفساد فھو ا ف ود علیھ ار العق ب آث دم ترتی ادات وع ي العب ادة ف ب الإع ما أدى إلى طل
. )21(المعاملات 

ن : وأما العزیمة فھي  ت م م الثاب طلب الفعل الذي لم یشتھر فیھ مانع شرعي ، وقیل ھي الحك
رعي  ل ش ة دلی اء) 22(غیر مخالف د ج رآن ، فق جود الق زائم س ن الع الة ، وم ي الرس جود : " ف وس

. )23(" القرآن إحدى عشرة سجدة وھي من العزائم 

، وتطلق ) 24(" جواز الإقدام على الفعل مع اشتھــار المانع منھ شرعاً : " وأما الرخصة فھي 
الفطر  ھ ك دام علی على ما یجب الإقدام علیھ كأكل المیتة للمضطر ، كما تطلق على ما لا یجب الإق

. )25(، كما أنھم أحیاناً یعبرون عنھا بالتخفیف للمسافر 

:المصطلحات المتعلقة بالمسائل الفرعیة : المطلب الثالث 

: المالكیة بمصطلحات انفردوا بھا عن بقیة المذاھب منھا  لقد عبر

ھ ) المستنكح ( استخدامھم مصطلح  رأ ل لاة، أو یط وء وص ل وض ي ك للموسوس الذي یشك ف
. ، بینما لا تجد ھذا المصطلح عند المذاھب الأخرى )26(ذلك في الیوم مرة أو مرتین 

م  ین ( وإطلاقھ اط الیم ا ) بس ذي أثارھ ببھا ال ى س ن 27عل ھ ع ردوا ب د انف طلح ق و مص ، وھ
. اھب ـ فیما أعلم ـ عند حدیثھم عما تحمل علیھ الأیمان غیرھم من المذ

بیعاً یتوقف صرف قدر ثمنھ لعرف عَلمَِھ " ، ویقصدون بھ ) الاستئمان ( وتعبیرھم بمصطلح 
.) 28() البائع والمشتري " ( أحدھما 

.)30(الذي ھو خیار الشرط عند غیر المالكیة ) 29() خیار التروي ( وإطلاقھم 

اء  ي لمصلحة الغرم رف القاض ن ط اً م غوط (تعبیرھم عن المبیع علیھ مالھ كرھ أي ) بالمض
. )31(المكره  
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ا  منھ فیم ون یض ده ، فیقول رھن بی ف ال منھ ، إذا تل ا لا یض وعبارتھم فیما یضمنھ المرتھن مم
ا ی ھ م اب علی ا یغ دون بم ادة ، یغاب علیھ ، ولا یضمنھ فیما لا یغاب علیھ ، ویقص اؤه ع ن إخف مك

.  )32(وتغییبھ كالثیاب والحلي ، وما لا یغاب علیھ ما لا یمكن إخفاؤه عادة ، كالحیوان ونحوه 

.من المذاھب )33(عند غیرھم ) شركة الوجوه ( على ) شركة الذمم ( إطلاقھم 

ام  كن والحم وب والمس راء ( إنھم یطلقون على إجارة المرك ون الإ) ك ا ، ویطلق ى م ارة عل ج
. )34(عدا ذلك فیقولون باب الإجارة وباب كراء الرواحل والسفن 

.)35(للدلالة على الرجوع في الھبة ) الاعتصار ( استخدامھم لكلمة 

. )36(للدلالة على الشھادة على الشھادة ) النقل ( تعبیرھم بكلمة 

. )37() شھادة جماعة غیر عدول ( التي تعني عند المالكیة) شھادة اللفیف ( 

اء ( تعبیرھم بمصطلح  الذي یطلقونھ لقباً على مسألة من مسائل الفرائض ، الورثة فیھا ) الغرَّ
ث ، وللجد السدس ،  لأم الثل زوج ، وأم ، وأخت شقیقة أو لأب ، وجد ، فللزوج فیھا النصف ، ول

ظ وللأخت النصف ، ثم یجمع سدس الجد مع نصف الأخ ل ح ذكر مث ا حصل ، لل مان م ت ویتقاس
. الأنثیین 

رس  رة الف بیھاً بغ اء تش رَّ میت غ ون س ا أن تك ا إم م بأنھ ذا الاس میتھا بھ ة لتس ل المالكی ویعل
لشھرتھا ؛ لكون الأخت لا ترث بالفرض مع الجد إلا في ھذه المسألة ، أو لأن الجد قد غرّ الأخت 

. )38(بسكوتھ عنھا حتى فرض لھا النصف ثم عاد إلیھا فقاسمھا، فتكون حینئذ من الغرور

اك  ة ، وھن ائل الفقھی ى المس اً عل ا لفظ ة بإطلاقھ رد المالكی ي انف طلحات الت ي المص ذه ھ ھ
ھ  واب الفق ي أب ائل ف ع المس لال تتب ن خ ا م ن تمییزھ اً یمك ة لا لفظ ا دلال ردوا بھ طلحات انف مص

. المختلفة 

:المصطلحات التي تشیر إلى كتب المالكیة : المطلب الرابع 

را: أولاً  ولھم الم ات ( د بق ة ، ) : الأمھ ا المدون ون بھ إنھم یعن ات ف ة بالأمھ ر المالكی إذا عب
. )39(والموازیة ، والعتبیة ، والواضحة 

: المراد بالدواوین : ثانیاً 

ى  افة إل ا ، بالإض بق ذكرھ ي س ات الت ا الأمھ ون بھ إنھم یعن دواوین ف ة ال ر المالكی إذا ذك
.   )41(، والمجموعة لابن عبدوس )40(المبسوطة للقاضي إسماعیل

ماء  ا أحد الأس كل ؛ لأنھ تقلا مش اً مس ویضیف بعضھم المختلطة لابن القاسم إلا أن عدھا كتاب
.)42(التي تطلق على المدونة  

) : الكتاب أو الأم أو فیھا ( المراد بقول المالكیة :ثالثاً 

ـ،ا المالكیة إلى المدونة ھذه المصطلحات الثلاثة یشیر بھ یر ب ھم یش ا ( إن كان بعض ى ) فیھ إل
.  )43(تھذیب البراذعي للمدونة ، وأحیاناً إلى المدونة 

ا  ب منھ ى الكت ة عل روف للدلال ة بح ر المالكی د یعب ج : ( وق ـوع ، و ) م ة المجمـ ة عل ( للدلال
. ) 44(لكبیر للدلالة على الشرح ا) ك ( للدلالة على التوضیح ، و ) ضیح 



م2017ینایرخصائص المذھب المالكي من حیث المصطلحات

5)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

: المصطلحات التي تشیر إلى المذاھب والآراء : المطلب الخامس 

اتـ أولاً  ة بالروای راد المالكی ك ـ : م وال مال ا أق ون بھ إنھم یعن ات ف ة بالروای ر المالكی إذا عب
. )45(رحمھ الله ـ وقد یطلقونھا أیضاً على أقوال أصحابھ 

ولان ( المراد بقول المالكیة: ثانیا ول أو ق حاب :)ق وال أص دون أق ك یری ة ذل ال المالكی إذا ق
د  م ق ا أنھ اً ، كم ك أحیان وال مال ا أق دون بھ د یری انوا ق أخرین ، وإن ك ن المت دھم م ن بع ك وم مال
یعبرون عنھ بالروایات أحیاناً ، وقد یعنــون بھا عدم الإطلاع في المسألة على أرجحیة منصوصة 

)46(

) : قال أو قیل أو القول( اد بقول المالكیة المرـ ثالثا

ازري  ى آراء الم ة عل ارات للدلال ذه العب ر بھ یغة )47(یعب ت بص ن إذا كان ھ الله ـ ، لك ـ رحم
و : قال أو قیل : الفعل نحو  م نح یغة الاس ت بص ھ ، وإن كان ازري نفس ول الم ى ق ارة إل ي إش : فھ

. )48(القول ، فھي إشارة إلى القــول الذي اختاره من الخلاف 

) :  المنصوص ( في المراد بقول المالكیة : ً◌ رابعا

ة بال د المالكی وص یری حابھ ، : منص ك أو أص ام مال ن الإم ائل ع ن المس ص م ھ ن ا ورد فی م
.  )49(فیقولون المنصوص في المسألة كذا ؛ بمعنى أن الوارد عن أئمة المالكیة في حكمھا كذا 

) : التخریج ، والقول المخرج ( المراد بقول المالكیة : خامساً 

: یقصد المالكیة بالتخریج كما ورد في كشف النقاب ما یلي 

. ـ استخراج حكم مسألة لیس فیھا حكم منصوص من مسألة منصوصة 1

. ـ أن یكون في المسألة حكم منصوص فیخرج فیھا من مسألة أخرى قول بخلافھ 2

م ، ـ أن یوجد للمصنف نص في مسألة على حكم ویوجد نص ف3 ك الحك ى حد ذل ا عل ي مثلھ
ي  ون ف ولم یوجد نص بینھما فارق فینقلون النص من إحدى المسألتین ویخرجون في الأخرى فیك

. )50(كل واحدة منھما قـــول منصـــوص وقول مخرج 

وده: " وحینئذ یكون القول المخرّج ھو  ى وج وا ،  عبارة عما تدل أصول المھب عل م ینص ول
ارة یخ ھ فت اذ علی ن الش ارة م ھور وت ن المش اً )51(" رج م ریج أحیان ن التخ رون ع د یعب ، وق

. )52(بالاستقراء 

) : الإجراء ( المراد بقول المالكیة سادساً ـ

اس  ھ قی دون ب إذا قالوا أجریت ھذه المسألة على الأقوال في مسألة كذا ونحو ذلك ، فإنھم یقص
لاف ، تلك المسألة على المسألة الأخر ن الخ ى ، فیجري في المقیسة ما یجري في المقیس علیھا م

.  )53(وذلك من باب القیاس 

لاف ( المراد بقول خلیل في مختصره ـ سابعاً  ارة، :)خ ذه العب ھ الله ـ ھ ل ـ رحم ر خلی إذا ذك
. )54(فإنھ یعني أن المسألة المذكورة قد اختلف العلماء في بیان المشھور فیھا 

ي : المراد بمادة التأویل عند المالكیةـ ثامناً  ة ف ارحي المدون یشار بھذه المادة إلى اختلاف ش
. )55(فھمھا 
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6)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

ام : ـ المراد بالاختیار عند خلیل ـ رحمھ الله ـ في مختصره تاسعاً  ادة لآراء الإم یشار بھذه الم
ذ)56(أبي الحسن اللخمي  ار ، ف ت ، فإن كانت بصیغة الفعل كاخت ھ ،وإن كان و نفس اره ھ لك لاختی

.)57(بصیغة الاسم كالمختار فذلك لاختیاره من الخلاف

راً  رهـ عاش ي مختص ل ف د خلی رجیح عن ادة الت راد بم ي : الم ادة ف ذه الم ل بھ ر خلی إذا عب
ونس  ارة )58(مختصره فإنھ یشیر بھا إلى آراء ابن ی ذلك إش رجح ، ف ل ك یغة الفع ت بص إن كان ، ف

إلى ترجیح ابن یونس نفسھ ، وإن كانت بصیغة الاسم كالترجیح ، فإنھ یشیر بھا إلى ما رجحھ من 
. )59(الخلاف 

) : استحسن ( ـ المراد بقول خلیل في مختصره الحادي عشر

)60(ازري وابن رشد من أئمة المالكیة یشیـــر بھا إلى ترجیحــــات غیر ابن یونس واللخمي والمــ

) : بلغني كذا ( ـ المراد بقول مالك في الموطأ الثاني عشر

ذا  یعبر ـ رحمھ الله ـ بھذه العبارة في الحادیث التي لا یذكر لھا سنداً ، وإنما یقول فیھا بلغني ك
. )61(أو غیره من كلام رسول الله 

: حیانا بحروف للدلالة على الآراء والمذاھب ومن ھذه الحروف كما یعبر المالكیة أ

. )62(للإشارة إلى خلاف مذھبي ) ولو ( ـ حرفا 

.   )63(للدلالة على ما تدل علیھ لو ) وإن ( ـ حرفا 

: المصطلحات التي تشیر إلى الترجیحات : المطلب السادس 

) : الإجماع ( المراد بـ ـأولاً 

إذا أطلق المــالكیة لفظ الإجمـــاع ؛ فإنھم یعنون بھ اتفاق جمیـــع العلماء من المالكیة وغیرھم 
)64(.

اً  أ ثانی ي الموط ھ الله ـ ف ك ـ رحم ول مال راد بق ذي لا " ـ الم دنا ، وال ھ عن ع علی ر المجتم الأم
.)65(وسمعت بعض أھل العلم ، والأمر ببلدنا اختلاف فیھ عندنا ، والأمر عندنا ،

ة ، لا  ل المدین إن المالكیة یرون أن ھذه العبارات وغیرھا من العبارات دالة على نقل عمل أھ
ى  اق عل ل الاتف اب نق یرونھا من باب حكایة الإجماع الذي ھو اتفاق الأمة ، وإنما یرون أنھا من ب

. )66(والاجتھاد أحیاناً أخرى العمل الذي مستنده النقل أحیاناً 

وا  ذین نقل اظ ، إلا أن ال ذه الألف بعض ھ وقد وردت عبارات عن مالك ـ رحمھ الله ـ في مراده ب
ھ  ل الفق تلك العبارات اختلفوا فیما نقلوه ، فمنھم من رأى أن مراده منھا ما أجتمع علیھ من قول أھ

ي ل والعلم لم یختلفوا فیھ ، ومنھم من رأى أن مراده بھا الذي اجتمع علیھ من یرتض ن أھ ك م مال
ل  معت بعض أھ دنا أو س العلم ویقتدي بھ ، وإن كان فیھ بعض الخلاف ، كما أن مراده بالأمر ببل

ھ : العلم  رت ب الشيء یستحسنھ مالك من قول العلماء ، أو ما عمل الناس بھ عندھم في المدینة وج
. )67(الأحكام وعرفھ الجاھل والعالم ولا اختلاف فیھ قدیما ولا حدیثاً 



م2017ینایرخصائص المذھب المالكي من حیث المصطلحات

7)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

) :الاتفاق ( ـ في مراد المالكیة بقولھم ثالثاً 

الكي ، : إذا قال المالكیة  ذھب الم حاب الم اق أص ا اتف دون بھ إنھم یری ا ف وھذا باتفاق أو نحوھ
ى  اع عل ق الإجم ا یطل اع كم ى الإجم اق عل ق الاتف اً یطل ھم أحیان ان بعض ب وإن ك ي الغال ذا ف ھ

. )68(الاتفاق 

:  المراد بالراجح ـرابعاً 

وال : الراجح في مصطلح المالكیة  ن الأق ل )69(ھو ما قوي دلیلھ م ھ : ، وقی ر قائل ا كث )70(م

. والذي علیھ جمھور علماء المالكیة ھو الأول كما سیأتي عند الكلام على المراد بالمشھور 

: ـ في المراد بالمشھور خامساً 

ال لقد اختلف متأخروا ا دموھم ، فق تخدمھ متق ذي اس طلح ال ذا المص ى ھ لمالكیة في تحدید معن
ل : بعضھم  ھ ، وقی إن المراد بھ ما قوي دلیلھ ، وحینئذ یكون بمعنى الراجح، وقیل ھو ما كثر قائل

.)71(قول ابن القاسم في المدونة : ھو 

: والراجح ھو القول الثاني ، وذلك لما یلي 

. تھ للمعنى اللغوي إذ إن كثرة القائلین تكسبھ شھرة أولاً ـ مناسب

رادفین  راجح مت ھور وال ان المش و ك ھور ، فل ثانیاً ـ أن مذھب العلماء تقدیم الراجح على المش
. لما قیل بتقدیم أحدھما على الآخر ، إذ كیف یقدم الشيء على نفسھ 

م ی ھ ، ل وي دلیل ا ق و م ھور ھ ان المش ھوراً أو ثالثاً ـ لو ك ون مش ول الواحد أن یك ي الق أت ف ت
ھ ،  رة قائل ھوراً لكث ون مش ولین یك راجحاً باعتبارین مختلفین ؛ مع أنھ ثبت عن العلماء أن أحد الق

.  )72(وراجحاً لقوة دلیلھ ، ولا معنى لانحصار المشھور في قول ابن القاسم في المدونة 

:ـ فیما یقابل الراجح والمشھور سادساً 

ھ : لأولا: ویقابل الراجح الضعیف ن فیكون المراد بھ ما ضعف دلیلھ وھو نوعان  ما عارض
ھ ، و ي نفس ـي ما ھو أقوى منھ فیكون ضعیفاً بالنسبة لما ھو أقوى منھ ، وإن كان لھ قوة ف : الثانــ

.)73(ھو الذي خالف الإجماع أو القواعد أو النص أو القیاس الجلي فیكون ضعیفاً في نفسھ 

ابلا : وأما المشھور فیقابلھ الشاذ وھو  ون مق الي یك ة ، وبالت ن جماع م یصدر م ذي ل ول ال الق
. )74(للمشھور 

) : المعروف ( ً◌ ـ في المراد بقولھم سابعا

ر المالك ك ، إذا عب ن مال ة ع ة الثابت ھ الروای دون ب إنھم یقص روف ف ظ المع بھم بلف ي كت ة ف ی
. )75(ویطلقون في مقابلھ المنكر ویقصدون بھ الروایة غیر الثابتة عن مالك 

: ً◌ ـ في مراد المالكیة بالأصح والصحیح ثامنا

ولاً أما الأصح فإنھم یطلقونھ على أصح القوال في المسألة ، وحینئذ یفھم منھ أن في المسالة ق
. آخر صحیحاً ، وقد یطلق ویكون المقابل لھ شاذاً أیضاً 

د  ھور ، وق ل المش ا یقاب ھ م راد ب وأما الصحیح فقد یطلق في مقابل فاسد الدلیل ، وقد یطلق وی
.  )76(یطلق ویراد بھ المشھور نفسھ 
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8)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

: ـ في مراد المالكیة بمادة الظھور اً تاسع

ن : أما الظاھر  اھر م ى الظ ھ عل د یطلقون فإنھ یطلق عندھم على ما لیس فیھ نص ، وحینئذ فق
.) 77(المذھب ، وقد یطلقونھ على الظاھر من الدلیل 

اھر ، ول الظ ة الق ي مقابل ھ ف ى إطلاق اقھم عل ع اتف ھ م راد ب " وأما الظھر فإنھم اختلفوا في الم
ل فقیل ھو ما ظھر دلیلھ و اتضح ن بحی رة ، وقی ث لم یبق فیھ شبھة ، كظھور الشمس وقت الظھی

دلیل  ذلك ال دلول ب ول الم موا الق ھ س ھرة دلیل ة ش حاب ، فلغای ین الأص تھر ب ھو ما ظھر دلیلھ واش
.)78(الأظھر ، وحینئذ یكون لا فرق بینھ وبین الأشھر 

ھ الله ت  ن رشد الجد ـ رحم ى آراء اب ة عل ور للدلال إلا أن خلیلاً ـ رحمھ الله ـ عبر بمادة الظھ
ھ ، وإن  د وترجیح ن رش ار اب ى اختی ذلك إل یر ب ھ یش ا فإن ر ونحوھ ل كظھ فإن ذكرھا بصیغة الفع

. )79(أوردھا بصیغة الاسم ، نحو الظاھر والأظھر ، فإنھ یشیر بذلك إلى اختیاره من الخلاف 

:ـ مراد المالكیة بقولھم ما بھ الفتوى عاشراً 

ھور،  الراجح أو المش ى إلا ب لا یفت ھور ، ف اصطلاح ما بھ الفتوى یعني القول الراجح أو المش
أما الشاذ والمرجوح والضعیف فإنھ لا یفتى بھ ، بل یقدم علیھ العمل بقول الغیر ـ أي ما صح عند 

. )80(غیر المالكیة 

:  ـ مراد المالكیة بقولھم ما علیھ العمل حادي عشرال

ا  عیف فیھ ویقصد بھا العدول عن القول الراجح أو المشھور في بعض المسائل إلى القول الض
ب  رورة جل رف ، وض دل الع ك لتب ة ، وذل ا الاجتماعی یھ حالتھ ا تقتض ، رعیاً لمصلحة الأمة، وم

درء مفسدة  اس ، أو ل ى)81(المصلحة ، أو لأن في الأخذ بھذا الرأي أرفق للن یف إل ذا إذا أض ، ھ
أھل بلد معین كأن یقولوا ما علیھ عمل أھل فــاس أو تـونس ونحو ذلك ، وأما إذا لم یضیــفوه لبلد 

.  )82(معین فإنھم یعنون بھ المشھور 

الكي،  ذھب الم ي الم وى ف ھ الفت وعلى كلا التفسیرین یكون ما علیھ العمل نوعاً من أنواع ما ب
: إلا أنھم یشترطون لاعتبار ما علیھ العمل شروطاً ھي كما ھو واضح من التفسیرین السابقین ، 

. ـ ثبوت إجراء العمل بھ 

. ـ معرفة الزمان والمكان اللذین أجري فیھما 

.ـ أن یكون ما أجرى العمل أھلاً للاقتداء بھ 

. ـ معرفة الأسباب التي أجري من أجلھا 

ھور ـ كـــون ذلك العمـل لمص ـل بالمش لــحة وسبب فإذا انتفت المصلحة والسبب وجب العمـ
ذھب )83( ث إن الم بق ، حی ا س لال م ن خ وى م ھ الفت ا ب ذھب وم ین الم ة ب ة العلاق ، ویمكن معرف

اء  ا بن ھ فیھ ھ أتباع المالكي ھو ما ذھب إلیھ مالك من آراء في المسائل الاجتھادیة ، أو ما ذھب إلی
.)84(على قواعده وأصولھ 

بق أن  ا س وى كم ھ الفت ا ب وى ؛ لأن م ھ الفت ا ب م مم ذھب أع وبناء على ھذا التعریف یكون الم
عرفنا ھو الراجح أو المشھور والمذھب كما ھو واضح من التعریف یشمل ذلك وغیره ، إذ یدخل 

من " توى فیھ ما یقابل المشھور والراجح ، إلا أن المتأخرین من المالكیة قد یطلقونھ على ما بھ الف
.) 85(" إطلاق الشيء على جزئھ الأھم ؛ لأن ذلك ھو المھم عند الفقیھ المقلد 



م2017ینایرخصائص المذھب المالكي من حیث المصطلحات

9)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

. وعلى ھذا یكون المذھب مساویاً لما بھ الفتوى ـ والله أعلم ـ 

: المصطلحات التي تشیر إلى أئمة المالكیة : المطلب السابع 

: تشیر إلى أسماء الأئمةالاصطلاحات الحرفیة ، وھي التي : أولاً 

: فمن ھذه المصطلحات 

.)86(إشارة إلى محمد التاودي : ـ ت 

. )87(إشارة لأحمد بابا : ـ بب 

. )88() بن ( إشارة لمحمد البناني وقد یشیرون إلیھ بـ : ـ مب 

. ) 89(ویشار بھا إلى میارة في البھجة وإلى بھرام : ـ م 

. )90(ویقصد بھا ابن عرفة وبن عمر : ـ ع 

.)91(ویقصد بھا ابن غازي : ـ غ 

.)92(ویقصد بھا المواق : ـ ق 

. )93(ویقصد بھما ابن مرزوق :ـ مق 

.)94(ویقصد بھا أحمد الزرقاني : ـ د 

.) 95(ویقصد بھما التتائي : ـ تت 

.)96(وتعني الحطاب صاحب مواھب الجلیل : ـ ح 

.)97(ویقصد بھما علي الأجھوري : ـ عج 

.)98(ویقصد بھا إبراھیم الشبرخیتي : ـ شب 

. )99(ویقصد بھما المسناوي : ـ مس 

.)100(ویقصد بھا خلیل بن إسحاق : ـ خ 

. )101(ویقصد بھما الطخیخي :ـ طخ 

.)102(والمراد بھما ناصر الدین اللقاني : ـ صر 

.)103(ویقصد بھ مصطفى الرماصي : ـ محشي تت 

. ) 105() عب ( ، وقد یرمز لھ بـ ) 104(وتعني عبد الباقي الزرقاني : ـ ز 

.)106(وتعنیان الخرشي : ـ خش 

.)107(وتعني الرھوني : ـ ره 

.)108(ویشیرون بھ إلى الجنوي وابن ناجي : ـ ج 

.)109(ویعنون بھا جسوس : ـ جس 
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.)110(ابن عبد السلام ،والسنھوري،وقد یرمز بھ إلى السماع :ویقصد بھ :ـ س

. )111(ویقصد بھا ابن ھارون : ـ ھـ 

.)112(رشد الجد ویراد بھا ابن: ـ ش 

.) 113(ویقصد بھما عبد الحق الصقلي : ـ ع ، ق 

.)114(ویشیرون بھ إلى القاضي عیاض : ـ ض 

: المصطلحات الكلامیة وھي التي استخدمت فیھا كلمات : ثانیاً 

) : السبعة ( ـ المراد بقول المالكیة 

یب  ن المس عید ب م س ذین ھ بعة ال ة الس اء المدین م فقھ ، )115(إذا قال المالكیة السبعة فالمراد بھ
ت )117(، والقاسم بن محمد بن أبي بكر الصدیق)116(وعروة بن الزبیر ن ثاب ، وخارجة بن زید ب

ار )119(وعبید الله )118( ن یس لیمان ب عود ، وس ن مس ة ب ن عتب د الله ب ي ، واخت)120(بن عب ف ف ل
لمة : السابع ن فقیل  ل )121(أبو س ـوف ، وقی ن عــ رحمن ب د ال ن عب د الله : ب ن عب الم ب ، )122(س

.)124(بن عبد الرحمن )123(أبو بكر : وقیل 

) : المدنیون ( ـ في المراد بقولھم 

: إذا عبر المالكیة باصطلاح المدنیین فلا یخلو من حالین 

دنیین  ذ یقصد بالم ة ، فحینئ ى المالكی افتھم إل فإما أن یكون ذلك مقابل كلام العراقیین دون إض
)125(المالكیة عموماً ؛ لأنھم ینتسبون إلى عالم المدینة مالك بن أنس ، ویقصد بالعراقیین الأحناف 

)126(ة وھم ابن كنانة وإما ألا یكون كذلك فحینئذ یقصدون بھم الرواة عن مالك من أھل المدین

. )130(، ونظراؤھم )129(،وابن مسلمة )128(، وابن نافع )127(، وابن الماجشون ، ومطرف 

) : المصریون ( ـ في المراد بقول المالكیة 

م  الكي وھ ذھب الم واء الم وا ل ن : اصطلاح المصریین یقصدون بھ علماء مصر الذین حمل اب
ـم )131(ن وھب ، وأصبغ بن الفـــرج القــــاسم ، وأشھب ، واب راؤھم ) 132(، وابن عبد الحكـ ونظ

)133(.

:)العراقیون ( ـ المراد بقولھم 

إنھم  طلاح ف ذا الاص ة ھ وھم الذین نشروا المذھب المالكي في العراق ن وعندما یطلق المالكی
م  دون بھ ار: یقص ن القص ن ب ا الحس ـي أب ماعیل والقاض ي إس لاب )134(القاض ن الج ، )135(،واب

ونظراءھم )138(والشیخ أبا بكر الأبھري )137(، والقاضـي أبا الفرج )136(والقاضي عبد الوھاب 
)139( .

: )المغاربة ( ـ المراد بقول المالكیة 

، وابن )140(الشیخ ابن أبي زید ، والقابسي : المغاربة ، فإنھم یعنون بھم : حین یقول المالكیة 
اد ال د ، )141(لب ن رش ر ، واب د الب ن عب ي ، واب ن العرب اجي ، واب ي ، والب ن اللخم ا الحس ، وأب

.)142(والقاضي عیاضاً وأضرابھم 

) : الجمھور ( ـ المراد بقول المالكیة 
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إذا عبر المالكیة بلفظ الجمھور فإنھم یعنون بھ قول الأئمة الأربعة أبي حنیفة ومالك والشافعي 
ب  ا الكت الي ، وأم الخلاف الع ي ب ي تعتن ب الت وأحمد بن حنبل رحمھم الله ، ھذا ھو اصطلاح الكت

ك ، أو ة التي تعتني بالخلاف داخل المذھب المالكي فإنھم یعنون بھ جل الرواة عن مال جل المالكی
، وربما عبر ھؤلاء عن الجمھور بالأكثر ، كأن یقولـوا وبھ قال أكثر الأصحـاب ، أو و الأكثر لا 

. ) 143(یصح كذا ونحو ذلك 

) :المتقدمون ( ـ المراد بقول المالكیة 

م م ن إذا قال المالكیة ھذا رأي المتقدمین ، أو ھذه طریقة المتقدمین ، فإنھم یعنون بھ ل اب ن قب
. )144(أبي زید القیرواني من تلامیذ مالك وأتباعھم كابن القاسم وسحنون وابن اللباد ونظرائھم 

) : المتأخرون ( ـ المراد بقول المالكیة 

.)145(المراد بذلك عندھم ابن أبي زید القیرواني ومن بعده من علماء المالكیة 

) :خوان الأ( ـ المراد بقول المالكیة 

یطلق المالكیة اصطلاح الأخوان على العالمین الجلیلین ك مطرف ، وابن الماجشون ، وسمیا 
.)146(بذلك لكثرة اتفاقھما على الأحكام ، وصاحبتھما في كتب الفقھ ذكراً 

:عند المالكیة ) القرینان ( ـ المراد باصطلاح 

)147(بن نافع ، وقرن أشھب مع ابن نافع لعدم بصره القرینان في اصطلاحھم ھما أشھب و ا

: ـ مراد المالكیة بالقاضیین 

دادي ، )) القاضیان (( إذا قال المالكیة  ر البغ ن نص اب ب فإنھم یریدون بھما القاضي عبد الوھ
.)148(والقاضي أبا الحسن بن القصار البغدادي كذلك 

:   ـ مراد المالكیة بالصقلیین 

.)149(فإنھم یشیرون إلى ابن یونس، وعبد الحق )) الصقلیان (( إذا قال المالكیة 

)) : محمد (( ـ المراد بقول المالكیة 

.)150(إذا ذكر اسم محمد مطلقاً فإنھم یقصدون بھ محمد بن المواز 

)) :المحمدان (( ـ المراد بقولھم 

د  ا محم ون بھم إنھم یعن دان ، ف ال المحم دین ، أو ق إذا قال المالكیة في كتبھم وھذا رأي المحم
. )151(بن المواز السابق الذكر ومحمد بن سحنون 

)) : المحمدون (( ـ المراد بقول المالكیة 

ا ، ومحم راد بھم ان الم بق بی ذان س م ، أما المحمدون فالمراد بھم المحمدان الل د الحك ن عب د ب
دوس  ن عب و : " ومحمد بن إبراھیم بن عبدوس ، وقد جاء في المدارك عند الحدیث عن حیاة اب ھ

ن  ر م ي عص وا ف ذین اجتمع من كبار أصحاب سحنون وأئمة وقتھ وھو رابع المحمدین الأربعة ال
ریان  ان مص ثلھم ، اثن ان م ي زم ع ف ن: أئمة مذھب مالك ، لم یجتم م واب د الحك ن عب وّاز ، اب الم

.)152(" ابن سحنون وابن عبدوس : واثنــان قرویان 
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)) :الشیخ (( ـ المراد بقول المالكیة 

ن  ھ م ى نھج ار عل ن س ة وم ن عرف د اب ذا عن د ، ھ ي زی ن أب إذا قالوا الشیخ فإنھم یعنون بھ اب
.)153(شراح الرسالة، كما یشار بھ إلى الشیخ خلیل بن إسحاق صاحب المختصر 

: ـ المراد بقول المالكیة الشیخان 

یخ )) الشیخان (( إذا أطلق المالكیة لفظ  ي ، والش فإن مرادھم بھما الشیخ ابن أبي زید القیروان
.)154(ابن القابسي 

)) : الإمام (( ـ المراد بقول المالكیة 

.)155(ي رحمھ الله إذا قال المالكیة الإمام فإنھم یریدون بھ الإمام المازر

: ـ المراد بقول المالكیة الأستاذ 

.)156(إذا عبر المالكیة بلفظ الأستـاذ فإنھم یعنون بھ أبا بكر الطرطوشي 

: ـ مراد المالكیة بقولھم شیخنا ق 

اني  راھیم اللق إذا وردت ھذه العبارة في شرح الزرقـــاني لمختصر خلیــــــل فإنھ یقصد بھا إب
)157(.

: ـ مراد المالكیة بقولھم سكتوا عن 

. )158(البناني ، والرھوني ، والتاودي : حیث توجد ھذه العبارة فإنھم یعنون 

: شیخنا : ـ مراد بعض المالكیة بقولھم 

.)159(ویقصد بھ العدوي 

:الخاتمة

الفراغ من تحریر البحث وصیاغتھ یمكن تدوین خاتمة تخصص أساسا لذكر أھم نتائج بعد 
.البحث وآفاقھ  

یتداولونھا فیما بینھم  ، فقد ینشأ خلاف بینھم نتیجة للفظ  الذي اصطلاحاتبما أن للفقھاء 
یعبر بھ الإمام عن بعض الأحكام الشرعیة ، حیث لم یكن یبادر غالبا إلى إطلاق لفظ التحلیل 

. والتحریم في المسائل الاجتھادیة ، بل یعبر عنھا بالكراھة والاستحباب 

حول تعیین القول المعتمد في المذھب ، والذي تجب بھ إن الجھد الفقھي بین العلماء یتركز 
الفتوى ، فھو إما أن یكون قولا متفقا علیھ ، وإما أن یكون راجحا ، ویقابلھ الضعیف ، وإما 

.مشھورا ویقابلھ الشاذ ، وإما قولا مساویا لمقابلھ ، أو مما جرى بھ العمل 

ولما اختلف العلماء في فھم بعض الألفاظ الواردة في أمھات كتب المذھب فقد عدّ بعضھم 
.لك من قبیل الاختلاف في التأویلاختلاف الشراح غي فھمھا أقوالا ، بینما اعتبر البعض الآخر ذ
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:ھوامش البحث

. ھـ 1405، ط دار الكتاب العربي ، بیروت 44التعریفات للجرجاني ص ) 1( 
. 59: سورة یونس ) 2( 
. م 2008، 1مكتبة الثقافة الدینیة، القاھرةط) 152/ 1( ترتیب المدارك ) 3( 
. م 12006،دار السلام ، القاھر، ط40كشف المغطى لابن عاشور ص ) 4( 
اوي 11984دار الغرب الإسلامیط)363/ 1( البیان والتحصیل : انظر ) 5(  ) 283/ 1( م ؛ بلغة السالك للص
. م 1995ھـ 1415، دار الكتب العلمیة ، بیروت 1ط
ـ ـ 1417، دار الكتب العلمیة ، بیروت 1ط) 438ـ 2/437( شرح الخرشي على مختصر خلیل : انظر ) 6(  ھ

.  م 1997
. م 11988دار الغرب الإسلامي ، بیروت ط) 63/ 1( المقدمات لابن رشد ) 7( 
) . 63/ 1( المصدر السابق ) 8( 
ر ) 9(  دمات : انظ راوي ) 63/ 1( المق دواني للنف ھ ال ر، بی) 265/ 2( ؛ الفواك م؛ 11995روت طدار الفك

.م 12001مركز زاید للتراث ، الإمارات العربیة ط453المذھب المالكي لمحمد المامي ص
) . 64/ 1( المقدمات ) 10( 
) .  64/ 1( المصدر السابق : انظر ) 11( 
) . 64/ 1( المقدمات ) 12( 
. المصدر السابق الصفحة نفسھا ) 13( 
. نفسھا المصدر السابق الصفحة) 14( 
.المكتبة الأزھریة للتراث القاھرة 68شرح تنقیح الفصول للقرافي ص ) 15( 
.69المصدر السابق ص ) 16( 
. 72شرح تنقیح الفصول ص ) 17( 
.م12009دار الفاروق، مصر ط77؛ مذكرة أصول الفقھ للشنقیطي ص 72المصدر السابق ص : انظر ) 18( 
. 73شرح تنقیح الفصول ص ) 19( 
. 73المصدر السابق ص : انظر ) 20( 
.78؛ مذكرة أصول الفقھ ص 72شرح تنقیح الفصول ص : انظر ) 21( 
. 83؛ مذكرة أصول الفقھ ص 81شرح تنقیح الفصول ص : انظر ) 22( 
. ، ط دار الفكر ، بیروت 44رسالة ابن أبي زید القیرواني ص ) 23( 
. 81شرح تنقیح الفصول ص ) 24( 
.  81؛ شرح تنقیح الفصول ص 147ـ 146رسالة ابن أبي زید القیرواني ص : انظر ) 25( 
. م21978دار الفكر، بیروت ط) 301/ 1( مواھب الجلیل للحطاب : انظر ) 26( 
م 1993ــــــــــي تونس ، ، دار الغرب الإسلام1، ط) 216/ 1( شرح حدود ابن عرفة للرصاع : انظر ) 27( 
م؛ 1988الدار العربیة للكتاب 251القوانین الفقھیة ص: و انظر ) 383/ 2( شرح حدود ابن عرفة ) 28( 

.دار الفكر ، بیروت) 3/159( وحاشیة الدسوقي 
) . 409/ 4( مواھب الجلیل : انظر ) 29( 
ط دار الكتاب العربـــي ؛ المھذب ) 141/ 1( اللباب في شرح الكتاب لعبد الغني الدمشقي : انظر ) 30( 

. ط دار الفكر للطباعة ، بیروت ) 217/ 1( ط دار الفكر ؛ الروض المربع للبھوتي ) 1/258(للشیرازي 
ھـ 1418لكتب العلمـــــــیة بیروت ، دار ا1ط) 2/132( البھجة شرح التحفة لأبي الحسن التسولي : انظر ) 31( 
. م 2000ھـ ــ 1420ط دار الكتب العلمیة ، بیروت ) 19/ 2( م ؛ شرح میارة 1998ـ  
؛ القوانیـــــــن ) 137/ 6( ؛ حاشیة الخرشي على مختصر خلیل ) 26/ 5( مواھب الجلیل : انظر ) 32( 

.329الفقھیة ص
ـ 141/ 5( ؛ مواھب الجلیل ) 436/ 2( ؛ شرح حدود ابن عرفة 289ص القوانین الفقھیة : انظر ) 33( 

142.(
، 525، 524/ 2( ؛ شرح حدود ابن عرفة 281؛القوانین الفقھیة ص ) 469/ 2( الموطأ : انظر ) 34( 

526 .(
؛ شرح حدود 372؛ القوانین الفقھیــــــــة ص ) 1145ـ 6142( ؛ المدونة ) 498/ 2( انظر الموطأ ) 35( 

) .  559/ 2( ابن عرفة 
) .   600/ 2( ؛ شرح حدود ابن عرفة ) 204/ 4( ؛ حاشیة الدسوق 317القوانین الفقھیة ص : انظر ) 36( 
) . 116/ 1( ؛ البھجة شرح التحفة ) 66/ 1( شرح میارة : انظر ) 37( 
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؛ الثمر الداني لصالح بن عبد السمیع ) 263/ 2( دوانــي ؛ الفواكھ ال396القوانین الفقھیة ص : انظر ) 38( 
. ، ط المكتبة الثقافیة بیروت 649الآبي ص 

) . 73/ 1( حاشیة العدوي على شرح الخرشي : انظر ) 39( 
ھو اسماعیل بن إسحاق بن حماد الجھضمي ، أصلھ من البصرة ، كان فقیھا على مذھب مالك ، شرح ) 40( 

كتاب أحكام القرآن ، وكتاب القراءات و شواھد الموطأ وغیرھا : مذھبھ ولخصھ واحتج لھ ، صنف كتبا عدة منھا 
) . 140ـ 139/ 1( شجرة النور ؛ ) 283ـ 268/ 2(ترتیب المدارك : انظر . ھـ 284وقیل 282، توفي سنة 

ھو محمد بن إبراھیم بن عبدوس  بن بشر ، من كبار أصحاب سحنون ، كان إماماً في الفقھ، حافظاً لمذھب ) 41( 
كتاب التفسیر و كتاب الورع وكتاب مجلس مالك ، توفي سنة : مالك والرواة من أصحابھ ، لھ مؤلفات منھا = 

) .207ـ 201/ 2( ترتیب المدارك: انظر . ھـ160
.  499؛ المذھب المالكي للمامي ص ) 73/ 1( حاشیة العدوي على الخرشي : انظر ) 42( 
م ؛ كشف النقاب الحاجب لابن فرحون  1994دار الغرب الإسلامي بیروت ) 37/ 1( الذخیرة : انظر ) 43( 

) .73/ 1( رشي م ؛ حاشیة العدوي على الخ1990دار الغرب الإسلامي بیروت 154ص 
؛ حاشیة العدوي على الخرشي ) مجموع الأمیر ( ، ویقصد بالمجموع ) 2/ 1( حاشیة الدسوقي : انظر ) 44( 
) . 6/ 1( ؛ حاشیة البناني على شرح الزرقاني على مختصر خلیل ) 1/11(
) 91/ 1( ــــة العدوي ؛ حاشی) 40/ 1( ؛ ومواھب الجلیــــل 128كشف النقاب الحاجب ص : انظر ) 45( 
؛ حاشیة العدوي على شرح ) 40/ 1( وما بعدھا ؛ مواھب الجلیل 128كشف النقاب الحاجب ص: انظر ) 46( 

) . 81/ 1( الخرشي 
ھو محمد بن على بن عمر التمیمي المازري ، كان واسع الباع في العلم والاطلاع بلغ درجة الاجتھاد ، لم ) 47( 

شرح التلقین وإیضاح المحصول ،والمعلم في شرح صحیح : ر مذھب مالك ، لھ تآلیف منھا یفت بغیر مشھو
) .  312ـ 311/ 1( شجرة النور : انظر . ھـ 536مسلم، توفي سنة 

م ؛ حاشیة العدوي علـــى شرح 1995ھـ ـ 1415ط دار الفكر ، بیروت ) 7/ 1( مختصر خلیل : انظر ) 48( 
) . 77/ 1( الخرشـــــــــي 

. 100ـ99كشف النقاب الحاجب ص : انظر ) 49( 
. 105ـ 104كشف النقاب الحاجب ص ) 50( 
. 99المصدر السابق ص ) 51( 
. 109لسابق ص المصدر ا: انظر ) 52( 
. 108المصدر السابق ص : انظر ) 53( 
) . 7/ 1( مختصر خلیل : انظر ) 54( 
) . 74/ 1( المصدر السابق الصفحة نفسھا ؛ حاشیة الخرشي على مختصر خلیل : انظر ) 55( 
بیر على المدونةتعلیق كھو علي بن محمد الربعي المعروف باللخمي ، كان فقیھاً فاضلاً مفتیاً متفنناً ن لھ)  56( 

) . 616/ 3( ترتیب المدارك : انظر . ھـ 478سماه التبصرة ، توفي سنة 
) . 7/ 1( انظر مختصر خلیل ) 57( 
ھو أبوبكر محمد بن عبد الله بن یونس التمیمي الصقلي ، الإمام الحافظ أحد العلماء وأئمة الترجیح ، توفي ) 58( 

) .  265/ 1( النور شجرة: انظر . ھـ 451سنة 
) . 7/ 1( مختصر خلیل :  انظر ) 59( 
. المصدر السابق الصفحة نفسھا : انظر ) 60( 
) . 390ـ 380ـ 343/ 2( الموطأ : انظر ) 61( 
) . 90/ 1( ؛ شرح الخرشي على مختصر خلیل ) 8/ 1( مختصر خلیل : انظر ) 62( 
) . 91ـ 90/ 1( ؛ شرح الخرشي على مختصر خلیل ) 1/8( مختصر خلیل ( انظر ) 63( 
).1/91( حاشیة العدوي على الخرشي ) 40/ 1(؛ مواھب الجلیل 114اب الحاجب ص كشف النق: انظر) 64( 
) .337/ 2، 234ـ 182ـ 181ـ 177/ 1( الموطأ : انظر ) 65( 
. 436المذھب المالكي لمحمد المامي ص : انظر ) 66( 
/ 1( م ؛ ترتیب المدارك 21995دار الغرب الإسلامي تونس ط)491/ 1( إحكام الفصول : انظر ) 67( 

219. (
؛ حاشیة العدوي على شرح 115ـ 114؛ كشف النقاب ص ) 40/ 1( مواھب الجلیل : انظر ) 68( 

) .91/ 1(الخرشــــــي 
م 1989ھـ ـ 1409ط دار الفكر ، بیروت ) 20/ 1( منح الجلیل على مختصر خلیل لمحمد علیش : انظر ) 69( 

) .  62/ 1(؛ الثمر الداني 
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م 1985ه ـ 1406لعربي ، بیــــروت دار الكتــــــــاب ا1، ط19رفع العتاب لمحمد القادري ص : انظر ) 70( 
.م 2002ھـ 1422، دار ابن حزم ، بیروت 1، ط204لظفیري ص ؛ مصطلحات المذاھب الفقھیة لمریم ا

) .  41/ 1( ؛ البھجة شرح التحفة ) 20/ 1( ؛ منح الجلیل 62كشف النقاب الحاجب ص : انظر ) 71( 
؛ مصطلحات المذاھب الفقھیة 18م ؛ ص1985رفع العتاب للقادري، دار الكتاب العربي ، بیروت : انظر ) 72( 

. 509؛ المذھب المالكي لمحمد المامي ص 203لمریم الظفیري ص
. 204؛ مصطلحات المذاھب الفقھیة ص 20رفع العتاب ص : انظر ) 73( 
م ؛ رفع 11998دار الكتب العلمیة بیروت ط) 41ـ 40/ 1(البھجة شرح التحفة للتسولي : انظر ) 74( 

.،.10؛ المذھب المالكي ص 20العتاب ص 
. وما بعدھا 110كشف النقاب الحاجب ص : انظر ) 75( 
؛ حاشیـة العدو ي على الخرشي )98/ 2( ؛ الشرح الكبیـر 95ـ 91المصدر السابق ص : انظر ) 76( 
)1/87 .(
) . 196/ 1( ؛ إحكام الفصول 96شف النقاب الحاجب صك: انظر ) 77( 
) .87/ 1( حاشیة العدوي على شرح الخرشي : ؛ وانظر 97كشف النقاب الحاجب ص ) 78( 
).1/388( ؛  المقدمات ) 34/ 1( ؛ وانظر كذلك البیان والتحصیل ) 78/ 1( حاشیة العدوي : انظر ) 79( 
. 210؛ مصطلحات المذاھب الفقھیة ص ) 20/ 1( ؛ منح الجلیل ) 20/ 1( حاشیة الدسوقي: انظر ) 80( 
؛ مصطلحـــــــات 513؛ المذھب المالكي لمحمد المامي ص 66كشف النقاب الحاجب ص : انظر ) 81( 

) .41/ 1( ؛ وانظر بعض الأمثلة على ذلك في البھجة شرح التحفة 210المذاھب الفقھیة ص 
. 513المذھب المالكي ص :انظر ) 82( 
؛ مصطلحات المذاھب ) 41/ 1( ؛ البھجة شرح التحفة 67ـ 66كشف النقاب الحاجب ص: انظر )  83( 

. 212ـ 211الفقھیة ص 
. 24/ 1الفواكھ الدواني : انظر ) 84( 
) . 66/ 1( حاشیة العدوي عل شرح الخرشي ) 85( 
أبو عبد الله محمد التــاودي بن محمد الطالب بن : ، والتاودي ھو ) 8/ 1( البھجة شرح التحفة : انظر ) 86( 

حاشیة على شرح الزرقاني وشرح على التحفة و حاشیة على صحیـــــح البخاري : سودة الفاسي ، لھ تآلیف منھا 
) . 367/ 2( شجرة النور : انظر . ھـ 1209،  توفي سنة 

الفكر ـ المطبعة ،ط دار ) 5/ 1( انظر حاشیة الرھوني على شرح الزرقانـــــي لمختصر خلیل ) 87( 
أحمد بابا بن أحمد أقیت التنبكتـي صاحب نیل الابتھاج في تراجم : وأحمد بابا ھو . ھـ 1306الأمیــــــریة 

)200/ 2( شجرة النور : انظر .ھـ 1023المالكیـــة ، ولھ  شرح على مختصر خلیل وغیر ذلك توفي سنة 
یة على شرح حاش: والبناني ھو محمد بن الحسن البناني لھ تآلیف منھا ) . 5/ 1( حاشیة الرھوني ) 88( 

).335/ 2( شجرة النور : انظر . ـ ھ1194، وحواش على التحفة وغیرھا توفي سنة الزرقاني على المختصر
ھـ 1332ط مطبعة الجمالیـــــــــــة ـ مصر ) 1/3( رح زروق على الرسالة ؛ ش) 8/ 1( البھجة : انظر ) 89( 
شرحان على ، شرح التحفة : عبد الله بن محمد بن أحمد بن میارة لھ تآلیــــف منھا : م، ومیارة ھو 1914ــ 

) . 2/25(شجرة النور : انظر . ھـ 1073المرشد المعین و غیرھا ، توفي سنة 
وشرح ألفیة ، ثلاث شروح على مختصر خلیل : تاج الدین أبو البقاء بھرام،لھ تآلیف منھا: فھو أما بھرام 

) .50ـ 49/ 2( انظر شجرة النور. ھـ 805ابن مالك توفي سنة 
1417ب العلمیــــة ـ بیروت دار الكت1ط) 1/8( حاشیة العدوي على شرح أبي الحسن للرسالة : انظر ) 90( 

أما ابن عرفــة فقد سبقت ترجمتھ) . 3/ 1( شرح زروق على الرسالة م ؛1997ھـ ـ
شجرة :ھـ انظـر761یوسف بن عمر الأنفاسي كان أحد فقھاء فاس توفي سنة : وأما ابن عمر فھو

)2/33(النور
، ) 6/ 1( ؛ وحاشیة البناني على شرح الزرقاني ) 6/ 1( شرح الزرقاني على مختصر خلیل : انظر ) 91( 

أبو عبد الله محمد بن حسن بن عطیة البستي العالم الفاضل الفقیھ المحقق ، تولــــــى : وابن غازي ھو 
) . 396/ 1( شجرة النور : انظر . ھـ 560القضاء وكان من الثقة والعدالة بمكان توفي سنة 

، ) 6/ 1( البناني على شرح الزرقاني ؛ وحاشیة ) 6/ 1( شرح الزرقاني على مختصر خلیل : انظر ) 92( 
أبو عبد الله محمد بن یوسف العبدوسي الغرناطي ، لھ شرحان على مختصر خلیل ، كبیر : والمواق ھو 

) .  105ـ 104/ 2( شجرة النور : انظر . ھـ 897سماه التاج، والإكلیل توفي سنة 
محمد بن أحمد بن محمد بن : ، وابن مرزوق ھو ) 6/ 1( شرح الزرقاني على مختصر خلیـــل : انظر ) 93( 

: انظر . ھـ 842شرح المختصر ، وشرح التھذیب وغیرھما توفي سنة : أبي بكر بن مرزوق ، من تصانــــــیفھ 
)  81ـ 79/ 2( شجرة النور 
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وأحمد ) . 6/ 1( ؛ وحاشیة البنــــــاني علیھ ) 6/ 1( شرح الزرقاني على مختصر خلیل : انظر ) 94( 
/ 2(معجم المؤلفین لعمر رضا كحـــالة . ھـ 965أحمد بن محمد الزرقاني المالكي كان حیاً سنة : الزرقاني ھو

. م 1957ھـ ــ 1376ط المكتبة العربیة ، دمشق )  102
، والتتائــــي ) 6/ 1( ؛ حاشیة البنــــــاني علیھ ) 6/ 1( شرالزرقانــــي على مختصر خلیل : نظر ا) 95( 

.رجمتھتسبقت 
أبو عبد الله محمد : ، والحطاب ھو ) 6/ 1( ؛ حاشیة البنانـــي علیھ ) 6/ 1( شرح الزرقانــــي : انظر ) 96( 

). 2/126( شجرة النور : انظر . ھـ 945طرابلسي المولد توفي سنة بن عبدالرحمن الرعیني الندلسي الأصل وال
) 1/11( ؛ حاشیـــة العدوي على شرح الخرشـــــــي ) 6/ 1( شرح الزرقاني على مختصر خلیل : انظر ) 97( 

ن علي بن زین العابدین بن محمد بن عبد الرحمن الأجھوري شیخ المالكـــیة في عصره ، م: ، والأجھوري ھو 
: انظر. ھـ 1066ثلاثة شروح على مختصر خلیـــــل ، وشرح على ألفیة ابن مالك وغیرھا توفي سنة : تآلیفھ 

) .  214ــ 2/213(شجرة النور 
برھـــان : م ، والشبرخیتي ھو 1995ھـ ــ 1415ط دار الكتب العلمیة ، بیروت ) 3/ 1( بلغة السالك ) 98( 

شرح على مختصر خلیــــــل ، : مرعي بن عطیة الشبرخیتي ، لھ مؤلفات منھا الدین أبو إسحاق إبراھیم بن 
) .246/ 2( الشجرة : انظر . ھـ 1106وشرح على العشماوییة توفي سنة 

أبو عبد الله محمد بن : ، والمسنـــــــاوي ھو ) 6/ 1( حاشیة البناني على شرح الزرقانــــــي : انظر ) 99( 
( الشجرة :انظر . ھـ 1136نصرة القبض ، وصرف الھمة  توفــــي سنة: تآلیف منھا أحمد المسناوي لھ

2/279 .(
) .3/ 1( ؛ شرح زروق على الرسالة ) 8/ 1( البھجة شرح التحفة : انظر ) 100( 
خي ، والطخی) 6/ 1( ؛ وحاشیة البنـــــاني علیھ ) 6/ 1( شرح الزرقاني على مختصر خلیل : انظر ) 101( 

توشیــــح الدیبــــاج لبدر : انظر . ھـ 947موسى الطخیخي لھ حاشیة على مختصر خلیل توفي سنة : ھو 
.م1983ھـ ــ 1403دار الغرب الإسلامي ، 1، ط236الدیــــن القرافي، ص

محمد : ـي ھو ، واللقانـــــ) 6/ 1( ؛ حاشیة البناني ) 6/ 1( شرح الزرقاني على مختصر خلیل : انظر ) 102( 
حاشیة على المحلى  ، وشرح خطبة المختصر وغیر ذلك : بن حسن بن علي بن عبد الرحمن اللقاني ، من آثاره 

) .  130/ 2( شجرة النور : انظر . ھـ 958توفي سنة 
، والرماصي ھو مصطفى بن عبد الله بن موسى ) 11/ 1( حاشیة العدوي على شرح الخرشي : انظر ) 103( 

/ 2( شجرة النور : انظر . ھـ 1136ماصي لھ حاشیة على شرح الشمس التتائي على المختصر توفي سنة الر
281 . (

) .6/ 1( حاشیة البناني : انظر ) 104( 
أبو محمد عبد الباقي بن یوسف بن أحمد ، لھ مؤلفات : ، والزرقاني ھو ) 3/ 1( بلغة السالك : انظر ) 105( 

: انظر . ھـ 1099مختصر ، وشرح على خطبة خلیل للناصر اللقاني توفــــــــــي سنة شرح على ال: منھا 
). 2/215( الشجرة 

أبو عبد الله محمد بن عبدالله الخرشي ، لھ شرح كبـــیر : ، الخرشي ھو ) 6/ 1( حاشیة البناني : انظر ) 106( 
) .245/ 2( شجرة النور: انظر . ھـ 1101على المختصر وغیره ، توفي سنة 

أبو عبد الله محمد بن أحمد الرھونــــــي : ، والرھوني ھو 145مصطلحات المذاھب الفقھیة ص : انظر ) 107( 
ھـ 1230حاشیة على شرح میارة ، وحاشیة على شرح الزرقانــي للمختصر وغیرھا توفي سنة : ، لھ تآلیف منھا

) .379/ 2( شجرة النور : انظر
) . 8/ 1( ؛ وحاشیة االعدوي على شرح أبي حسن للرسالة ) 5/ 1(شیة الرھوني حا: انظر ) 108( 

لزرقاني والحطاب والمــــــواق، أبو عبد الله محمد بن حسن الجنوي ، لھ حواش على شرح ا: والجنوي ھو 
) .372/ 2( شجرة النور : انظر . ھـ 1220توفي سنة 

أبو الفضل القاسم بن عیسى بن ناجي التنوخي القیرواني ، لھ شرح على الرسالة وشرحان : وابن ناجي ھو 
) . 61/ 2( انظر شجرة النور . ھـ 837على المدونة وغیرھا ، توفي سنة 

. 144؛ مصطلحات المذاھب الفقھیة ص ) 5/ 1( حاشیة الرھوني : انظر ) 109( 
).2/274(شجرة النور : انظر . ھـ 1121أبو محمد عبد السلام جسوس الفاسي توفي سنة : ھو و جسوس

؛ ) 3/ 1( ؛ شرح زروق على الرسالة ) 6/ 1( حاشیة البناني على شرح الزرقاني : انظر ) 110( 
.137مصطلحــــات المذاھب الفقھیة ص

لام بن یوسف بن كثیر قاضي الجماعة بتونس ، لھ شرح أبو عبد الله محمد بن عبد الس: وابن عبد السلام ھو 
) . 262/ 2( الدیباج المذھب : انظر . ھـ 749مختصر على ابن الحاجب ، توفي سنة 

أبو الحسن علي بن عبد الله السنھوري ، لھ شرح على المختصر وتعلـــــیق على : والسنھوري ھو 
) . 94/ 2( شجرة النور : انظر . ھـ889توفي سنة . التلقیــن
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17)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

. 138مصطلحات المذاھب الفقھیة ص : انظر ) 111( 
شرح مختصـــر : أبو عبد الله محمد بن ھارون الكناني التونسي ، لھ تآلیف مھمة منھا : وابن ھارون ھو 

).1/518(شجرة النور: انظر . ھـ 750ابن الحاجب ،وشرح المعالم الفقھیة و شرح التھذیب  وغیرھا توفي سنة 
. 136مصطلحات المذاھب الفقھیة ص : انظر ) 112( 
. المصدر السابق الصفحة نفسھا : انظر ) 113( 

أبو محمد عبد الحق بن محمد بن ھارون السھمي الصقلـــــــــي ، ألف كتاب : وعبد الحق الصقلي ھو 
) .44/ 2(الدیباج المذھب :انظر . ھـ 466، توفي سنة النكت والفروق لمسائل المدونة وتھیب الطالب

. ، و عیاض سبقت ترجمتھ 136مصطلحات المذاھب الفقھیة ص : انظر ) 114( 
طبقات الفقھاء لأبي إسحـــــــاق : انظر . ھـ 94ھو أبو محمد سعید بن المسیب بن حزم توفي سنة ) 115( 

.م 1970بیروت ، دار الرائد العربي ، 1، ط57الشیرازي ص
طبقــــات : انظر . ھـ 94ھو أبو عبد الله عروة بن الزبیر بن العوام ، فقیھ ثقة أحد التابعین توفي سنة ) 116( 

. 58الفقھاء ص 
طبقات الفقھاء ص . ھـ 102ھو أبو محمد القاسم بن محمد بن أبي بكر الصدیق ،ثقة فاضل توفي سنة ) 117( 

59.
) . 65/ 3( تھذیب التھذیب : انظر . ھـ 100في سنة تابعي ثقة فاضل تو) 118( 
؛ ) 7/22(التھذیــــــــب : ھـ أنظر 98أو 94عبید الله بن عتبة بن مسعود الھذلي كان ثقة ، توفي سنة ) 119( 

. 60طبقات الفقھاء ص 
: انظر . ھـ 107نة ھو أبو أیوب سلیمان بن یسار مولى میمونة أم المؤمنیــن ،كان ثقة فاضلاً توفي س) 120( 

. 60طبقات الفقھاء ص
. 61طبقات الفقھاء ص : انظر . ھـ 104كان ثقة فقیھاً توفي سنة ) 121( 
. 62المرجع السابق ص : ھـ انظر 106فقیھ ثقة من التابعین توفي سنة ) 122( 
. ھـ 94ھو أبو بكر بن عبد الرحمن بن الحارث بن ھشام بن المغیرة المخزومي أحد التابعین توفي سنة ) 123( 

. 59طبقات الفقھاء ص : انظر 
) .91/ 1( ؛ شرح الخرشي على مختصر خلیل174ـ 173كشف النقاب الحاجب ص : انظر ) 124( 
.148مصطلحات المذاھب الفقھیة ص؛ ) 461، 389، 177/ 1( ترتیب المدارك : انظر ) 125( 
).1/391( ترتیب المدارك : انظر . ھـ186أبو عمر عثمان بن عیسى بن كنانة ، توفي سنة : ھو ) 126( 
أبو مصعب مطرف بن عبد الله بن مطرف بن سلیمان بن یسار تفقھ بمالك وعبد العزیز بن : ھو ) 127( 

) .480ـ 478/ 1( المدارك ترتیب : انظر.ھـ 220الماجشـــون قیل توفي سنة 
المرجع : انظر . ھـ 216عبد الله بن نافع بن ثابت الأسدي ، سمع من مالك توفي سنة :ھو ) 128( 

).1/487(السابق
) .1/477( المرجع السابق. ھـ 216محمد بن مسلمة بن محمد بن ھشام بن المغیرة توفي سنة : ھو) 129( 
) .1/91( ؛ شرح الخرشي على مختصر خلیل 176ـ 175كشف النقاب الحاجب ص : انظر ) 130( 
: انظــــر.ھـ 225ھو أصبغ بن الفرج بن سعد بن نـــــافع ، روى عنھ البخـــــــاري توفـــــي سنة ) 131( 

) .722ـ1/718(ترتیــــــب المدارك 
: أشھب ، لھ تآلیف منھاأبو محمد عبد الله بن عبد الحكم بن أعین ، أفضت إلیھ الرئاسة بعد : ھو ) 132( 

/ 1(شجرة النور: انظر . ھـ 214المختصر الكبیر والأوسط والصغیر وكتاب الأھوال وغیرھا ، توفي سنة 
).125ـ124

) .91/ 1( ؛ وشرح الخرشي على مختصر خلیل 176كشف لنقاب الحاجب ص : انظر ) 133( 
. ھـ398ــــاب في مسائل الخلاف كبـــــیر توفي سنة ھو أبو الحسن علــــي بن أحمد البغدادي ،لھ كتـــ) 134( 

) .1/215(شجرة النور
) .214/ 1(شجرة النور.ھـ 398ھو أبو القاسم عبید بن الحسن لھ كتاب التفریع وغیره توفي سنة ) 135( 
ھـ شجرة 422عبد الوھاب بن علي بن نصر البغدادي ، لھ كتاب الإشراف ،توفي سنة : ھو ) 136( 

)1/247(النور
).2/99(الدیباج المذھب . ھـ 331ھو عمرو بن محمد اللیثي ، لھ كتاب الحاوي واللمع ،توفي سنة ) 137( 
) .2/162(ھـ المصدر السابق395محمد بن عبد الله الأبھري ، إلیھ انتھت الرئاسة ببغداد ، توفي سنة ) 138( 
) .91/ 1( ؛ وشرح الخرشي ) 40/ 1( ؛ مواھب الجلیل 176كشف النقاب الحاجب ص : انظر ) 139( 
الممـھد في الفقھ ،وأحكام : أبو الحسن على بن محمد بن خلف المعاقري ، لھ تآلیف مفیدة منھا : ھو ) 140( 

) . 229ـ 228/ 1( شجرة النور : انظر . ھـ 403الدیـــــانة والمنقد وغیرھا توفي سنة 
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18)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

ھو أبو بكر محمد بن محمد بن وشاح القیرواني ، ألف كتاباً في الطھارة ، وكتاب عصمة الأنبیاء ، توفي ) 141( 
) .190/ 1( شجرة النور: ھـ انظر 333سنة 

) .92/ 1( ؛ الخرشي على مختصر خلیل 69كشف النقاب الحاجب ص : انظر ) 142( 
؛ مصطلحـــــات المذاھب ) 40/ 1( ؛ مواھب الجلیل 122ـ 119ص كشف النقاب الحاجب : انظر ) 143( 

.153الفقھیة ص
؛حاشیـــــة العدوي ) 88/ 1( ؛ شرح الخرشي على مختصر خلیل ) 25/ 1( حاشیة الدسوقي : انظر ) 144( 

) .88/ 1( على الخرشي 
) .88/ 1( ؛ حاشیة الخرشي ) 25/ 1( حاشیة الدسوقي :  انظر ) 145( 
.154؛ مصطلحات المذاھب الفقھیة ص ) 93/ 1( حاشیة العدوي على شرح الخرشي : انظر ) 146( 
) .39/ 1( حاشیة العدوي : انظر ) 147( 
) . 93/ 1( حاشیة العدوي : انظر ) 148( 
) .124/ 5( مواھب الجلیل : انظر ) 149( 
) . 93/ 1( عدوي على الخرشي ؛ حاشیة ال173كشف النقاب الحاجب ص : انظر ) 150( 
. 156؛ مصطلحات المذاھب الفقھیة ص ) 93/ 1( حاشیة العدوي على الخرشي : انظر ) 151( 
) . 201/ 2( ترتیب المدارك ) 152( 
. 155؛ مصطلحات المذاھب الفقھیة ص ) 83/ 1( شرح زروق على الرسالة : انظر ) 153( 
؛ مصطلحات ) 92/ 1( ؛ شرح الخرشي على مختصر خلیل ) 165/ 1( مواھب الجلیل : انظر ) 154( 

. 155المذاھب الفقھیة ص 
. 496؛ المذھب المالكي ص 154مصطلحات المذاھب الفقھیة ص : انظر ) 155( 
فھري المعروف بابن أبو بكر محمد بن الولیــــد ال: ، الطرطوشـــــي ھو 173انظر كشف النقاب ص ) 156( 

: انظر . ھـ 520سراج الملوك ومختصر تفسیر الثعالبي، توفي سنة : رندقة الطرطوشي ،لھ تآلیف مفیدة منھا 
) .  305/  1(شجرة النور 

) .6/ 1( شرح الزرقاني لمختصر خلیل : انظر ) 157( 
155مصطلحات المذاھب الفقھیة ص : انظر ) 158( 
. 155؛ مصطلحات المذاھب الفقھیة ص ) 2/ 1( لدسوقي حاشیة ا: انظر ) 159( 

أبو الحسن علي بن أحمد الصعیدي العدوي ، إمام المحققین وعمدة المدققین ، لھ مؤلفات : والعدوي ھو 
ھـ1189حاشیة على ابن تركي ، وعلى الزرقاني ،وعلى الخرشي وغیرھا توفي سنة : دالة على فضلھ منھا 

) .   302ـ 301/ 2( ة النور شجر: انظر .
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19)العدد الحادي عشر ( مجلة الباحث 

عقد الزواج ووسائل الاتصال الحدیثة 

بین مقاصد الشریعة وغایات التشریع

عامر إدریس اللھب. أإبراھیم عبد السلام المعلول  . أ

كلیة القانون صرمان                         كلیة القانون صرمان

:المقدمة 

أشرف الأنبیاء والمرسلین وعلى آلھ وأصحابھ لاة والسلام على، والصرب العالمینالحمد 
.الطیبین الطاھرین ، ومن تبعھم بإحسان إلى یوم الدین 

: وبــعــد 

لقد طور العلماء في ھذا العصر وسائل الاتصال الحدیثة تطویراً ھائلاً ، حیث قربت ھذه ف
لناس في حیاتھم الوسائل كل بعید ، وأزالت كل الصعوبات والمشاكل التي كانت تواجھ ا
ة في إبرام شتى ومعاملاتھم ، فكان لھا دور فعال في تناقل الأخبار والمعلومات ، وسرعة فائق

غرق وجیزة ، والتي كانت في الماضي تستصبحت العقود الیوم تبرم في فترة أنواع العقود ، فأ
.الكثیر من الوقت 

لعقد ستطیع أحد المتعاقدین أن یرسل اوھذه الوسائل لھا صور وأشكال مختلفة ، فعن طریقھا ی
، ومنھا ما ینقل الخطاب بین المتعاقدین ومنھا ما یمكن المتعاقدین مباشرة عبر أحد ھذه الأجھزة

، فیأخذ ا في مكان لا یجتمعان فیھ بذاتھا، فیستطیعان إبرام العقد وھمن یشاھد أحدھما الآخرمن أ
.حكم التعاقد بین غائبین 

، فبھا یمكن للخاطب أن یتعرف إبرام عقود الزواج وإیقاع الطلاقوكان لھذه الوسائل دور في 
، وھذا ما قضت بھ مقاصد الشریعة ویبدي لھا رغبتھ في الارتباط بھاكل على مخطوبتھ ویراھا 

ر من الاحتیاط في وحیث كان من فقھ الأولویات الاحتیاط في الفروج أكث.في ھذا الخصوص 
لا أن الشریعة الإسلامیة وسیما ل، م الشرعي في ھذه المسألةالضروري بیان الحكن من ، كاغیره

. تسمح بأي علاقة لا تشمل رعایتھا 

، كونھا إحدى المستجدات بین أراء العلماء في ھذه المسألة، لیمن ھنا جاء موضوع ھذا البحث
المستجدات الفقھیة في العصر الحاضر ن أومن المعلوم .حكام الأسرة الفقھیة في مسائل فقھ أ

، وكان لھذه اً بعد یوم، نتیجة لتطور الحیاة، واختلاف غایات المجتمعأصبحت تزداد یوم
، مما جعلھا تطرح نفسھا بقوة على ساحة فقھ أحكام الأسرة في شتى المسائلالمستجدات أثر على 

ى بناء أسرة متماسكة تقوم أن الإسلام حرص كل الحرص علخاصة و.النقاش الفقھي المعاصر 
.على أساس سلیم في ظل الشریعة الإسلامیة 

ع في مسألة إبرام عقد الزواج وإیقا–كما أسلفنا –إن ھذا البحث یحاول جمع آراء العلماء 
العقود بھا ، الطرق التي یمكن إبرام، باعتبار ھذه الوسائل إحدى الطلاق بوسائل الاتصال الحدیثة

، ورغم التباین الواضح بین العلماء في ھذه كتابة أم المشافھةلعقد قد تم بطریق البرام اسواء أكان إ
ضوابط التي قال بھا من أجاز إبرام عقد الزواج بھذه الوسائل ، إلا أننا قمنا بإسقاط بعض الألةالمس
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20)العدد الحادي عشر ( مجلة الباحث 

؛ -وإن كانت غیر صریحة في ھذا الخصوص –) اللیبي( على نصوص التشریع الوضعي 
. وابط ة نصوص القانون الوضعي مع ھذه الضلنا من خلال ذلك معرفة مدى ملائملیتسنى 

:من أھمھا التساؤلاتونحاول في ھذا البحث الإجابة على مجموعة من

اع العقود فھل یمكن نوبما أن التطور الھائل في وسائل الاتصال الحدیثة ساھم في إبرام شتى ا
ثم إن ؟ عى لدى فقھائنا قدیماً وحدیثاً أیضاً ؟ وھل لھذا مستند شرطریقھا إبرام عقد الزواج عن 

، فھل یمكن تحققھا عن طریق إبرام عقد الزواج بوسائل الاتصال لعقد الزواج مقاصد وآثار
ومامدى ؟جدلاً بإمكانیة ذلك ، فھل إیقاع الطلاق بھذه الوسائل جائز أیضاً ؟ وإذا سلمنا الحدیثة 

وكیف ؟دون حدوث غش أو خذاع خاصة مع التطور الھائل لھذه الوسائل إمكانیة إبرام العقد 
إلى غیر ذلك من التساؤلات والتي نحاول ؟یمكن اعتبار المجلس الذي انعقد فیھ العقد وزمانھ 

.الإجابة عنھا خلال ھذا البحث 

:البحث على النحو التالي قسمینالمقارن مالتحلیلي قرائي ھذا وقد استعنا بالمنھج الاست

.مقدمة 

.عقد الزواج وإیقاع الطلاق بوسائل الاتصال الحدیثة إبرام : المبحث الأول 

.إبرام عقد الزواج بوسائل الاتصال الحدیثة : المطلب الأول 

.العقد عن طریق الكتابة : الفرع الأول 

.العقد عن طریق المشافھة : الفرع الثاني 

. إیقاع الطلاق بوسائل الاتصال الحدیثة : المطلب الثاني 

.الطلاق عن طریق المشافھة : الفرع الأول 

.الطلاق عن طریق الكتابة : الفرع الثاني 

.الآثر المترتب على عقد الزواج بوسائل الاتصال الحدیثة : المبحث الثاني 

.تحدید مجلس العقد وخیار الرجوع والقبول : المطلب الأول 

. موقف المشرع اللیبي والموازنة بین النصوص والظوابط : المطلب الثاني 

الأولالمبحث

وإیقاع  الطلاق بوسائل الاتصال الحدیثةإبرام عقد الزواج 

: الأول المطلب

.الزواج بوسائل الاتصال الحدیثة عقد إبرام 

: الثاني المطلب

.إیقاع الطلاق بوسائل الاتصال الحدیثة 
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21)العدد الحادي عشر ( مجلة الباحث 

.إبرام عقد الزواج بوسائل الاتصال الحدیثة:  الأول المطلب

كل تناول ، وسنالكتابة والمشافھة: حدى طریقتین ناقش فقھاؤنا إمكانیة إجراء عقد الزواج با
.بالبحث ) 1(واحدة من الطریقتین

.العقد عن طریق الكتابة : الفرع الأول

بتدع وسائل ، ولم تالفقھاء في حكمھ بین مجیز ومانع، وتكلمھذا الطریق كان معروفاً قدیماً 
ھو سرعة النقل وسرعة النقل ھذه تزیل ، والجدید فیھا النمط من العقودالاتصال الحدیثة ھذا 

.إشكالات أدت إلى القول بالمنع من العقد قدیماً 

، مما یستلزمقولینلزواج عن طریق الكتابة على قد اختلف الفقھاء قدیماً في إجراء عقود او
.القائلون بالإجازة حیث ، ومن دراستھا من حیث القائلون بالمنع

:آراء الفقھاء القائلون بالمنع -أ

، والأقوال التي ر العلماء، المتمثل في المالكیة، والشافعیة، والحنابلةذھب جمھوھو موھذا
تجیز عقده في ھذه المذاھب الثلاثة ضعیفة مردودة عند المحققین منھم إلا في حالة الضرورة ، 
وقصروا حالة الضرورة على الأخرس الذي لا قدرة لھ على النطق وحسن الكتابة ، فقد جاء في 

: الشرح الصغیر للدردیر المالكي 

.)2("...لضرورة خرس رة ولا الكتابة إلا ولا تكفي الإشا. .."

وقیل یصح تب بالنكاح إلى غائب أو حاضر لم یصح ، إن ك. ..": ال النووي الشافعي وق
) 3("...للغائب ، ولیس بشيء 

لا ینعقد الإیجاب إلا بلفظ : بقولھم –أي فقھاء الحنابلة –مرادھم "المرداوي الحنبلي وقال 
النكاح ، للقادر على النطق ، فأما مع العجز المطلق فیصبح ، وأما الكتابة في حق القادر على 

. )4("النطق فلا ینعقد بھا مطلقاً على الصحیح من المذھب 

:بة إلى الأمور التالیة ویعود إبطال جمھور العلماء عقد النكاح بطریق الكتا

اشتراطھم اجتماع إرادة العاقدین على إجراء العقد في وقت واحد ، وھذا ما یعبرون عنھ -
بالموالاة بین الإیجاب والقبول ، وھي محل اتفاق عندھم ، لكنھم اختلفوا في مدى الوقت الذي یتم 

.فیھ العقد إیجاباً وقبولاً 

تشترط الموالاة بین ...": فالشافعیة یوجبون الفور ولا یضر الفصل الیسیر ، یقول النووي 
.)5("...الفصل الیسیر ، ویضر الطویل الإیجاب والقبول على الفور ، ولا یضر

والقبول في مجلس واحد بشرط الایجابولم یشترط الحنابلة الفوریة ، لكنھم اشترطوا أن یتم 
إذا تراخي القبول عن الإیجاب صح ما ": أن لا ینشغل العاقدان عن العقد بغیره ، یقول ابن قدامة 

. )6("داما في المجلس ، ولم یتشاغلا عنھ بغیره ؛ لأن حكم المجلس حكم حالة العقد 

اب والقبول ، ولا یضر الفصل مام مالك یشترط الموالاة بین الإیجلإأن ا"وذكر ابن رشد 
. )7("الیسیر بینھما عنده ، ولكنھ مثل بمثال یجیز فیھ أن تمتد لمدة یوم

والحنفیة كالحنابلة في اشتراط الموالاة في المجلس ، ولكنھم یجیزون عقد النكاح بالكتابة 
.ویعدون مجلس العقد حكماً ھو وقت وصول الرسالة 
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وأحمد في اشتراطھم الإشھاد على عقد النكاح حین انعقاده ، والإشھاد شرط صحة عند الشافعي-
. ) 8("لا ینعقد النكاح إلا بحضرة رجلین ": الروایة المشھورة عنھ، یقول النووي 

لا ینعقد إلا بشاھدین، ھذا ھو المشھور عن أحمد، وروي ذلك عن عمر ": قال ابن قدامة 
، وجابر بن زید والحسن والنخعي وسعید بن المسببرضي الله عنھموھو قول ابن عباس، وعلى

.)9("، وقتاده والثوري والأوزاعي والشافعي ، وأصحاب الرأي 

قال عامة العلماء إن الشھادة شرط جواز "وھذا الشرط مقرر عند الحنفیة ، یقول الكاساني 
.)10("النكاح

لكن الحنفیة الذین أجازوا إجراء العقد بطریق الكتابة رأوا أنھ یمكن تحقیق ھذا الشرط 
على الكتاب أو أخبارھم باستدعاء العاقد الذي وصلھ كتاب الایجاب بدعوة الشھود وإطلاعھم 

.)11(، وبذلك یتم الإشھاد كما یرى الحنفیة ، وأنھ موافق على ذلك الزواجونھبمضم

، لدیھم تأخیره إلى ما قبل الدخول، إلا أنھ یجوزلمالكیة فشرط الإشھاد عندھم حاصلأما ا
. )12(ویشترطون بدلا من ذلك حین العقد الإعلان والظھور 

:رأي الفقھاء القائلون بالإجازة -ب

ن ، ولم یكن مذھبھم ھذا نتیجة لعدم اشتراطھم الموالاة بیوأبرز من قال بھذا القول الحنفیة
الإیجاب والقبول ، أو لعدم اشتراطھم الشھود في النكاح ، فالرجوع إلى المصادر المعتمدة تدل 

، إلا أنھم جعلوا مجلس العقد ھو ساعة وصول بقیة المذاھبعلى اشتراطھم ذلك كما اشتراطھ
الخطاب الذي یحمل الإیجاب إلى الطرف الآخر ، فإذا وصلھ ودعا الشھود وأطلعھم على الكتاب 

، وعلى ذلك تتم الموالاة بین الإیجاب ھو المجلس الذي فیھ الخطاب حكماً فقد جعلوا مجلس العقد ، 
. )13(والقبول عندھم ویتم الإشھاد 

:وقد اشترط الحنفیة لصحة عقد الزواج بالكتابة شروطا منھا 

.أن لا یكون العاقد حاضراً بل غائباً -1

.الكتاب عند إرسالھ أن یشھد العاقد شاھدین على ما في -2

فكتبت )) تزوجتك(( أن یصرح المرسل إلیھ بالقبول لفظاً لا كتابة ، فلو كتب رجل إلى امرأة -3
.لم ینعقد ، إذ الكتابة من الطرفین بلا قول لا تكفي ولو في الغیبة )) قبلت((إلیھ 

ع الحال ، ویصرح أمامھم بالقبول أن یشھد الغائب حین یأتیھ الخطاب شاھدین ، ویعرفھم بواق-4
فالمرأة حین یأتیھا الخطاب تدعو شاھدین وتقرأ علیھما الكتاب ، وتخبرھم بمضمونھ ، وتصرح 
بقبولھا النكاح ، وبذلك یحكم الحنفیة أن الشھود سمعوا الإیجاب الذي تضمنھ الكتاب والقبول الذي 

. )14(تلفظت بھ المرأة 

قد أجازوا انعقاد العقد في النكاح عند وصول الخطاب إلى المرأة ، فناحومن ھذا یفھم أن الأ
. وإشھادھا علیھ ، فإذا لم تشھد علیھ بأن قالت زوجت نفسي من فلان لم ینعقد العقد 

:العقد عن طریق المشافعة : الفرع الثاني

إن عقد الزواج بین غائبین مشافھة عن طریق أجھزة الاتصال الحدیثة ، صورة جدیة لم یكن 
لھا وجود في العصور السابقة ، ولم یصب من ادعى أن لھذه الصور نظیر فیما مضي ، إذا حمل 

لأن كلا من العاقدین في ؛ وسیط كلام الموجب إلى الطرف الآخر فقبل المحمول إلیھ الزواج نطقاً 
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، وأقرب مثال لھذه الصورة ، یكلمھ، بل سمع كلام الناقل فحسب، ولمالصور لم یسمع الآخرھذه
ما ذكره النووي محقق المذھب الشافعي من عقد البیع بین متنادین بأن یكون العاقدان في مكانین 

دان لو تنادیا وھما متباع...": اھده ، وفي ذلك یقولشیسمع كل منھما نداء الآخر شاھده أو لم ی
، ولكن ھذه الصورة بدائیة بالنسبة لما یمكن قعلھ عن طریق )15("...وتبایعا صح البیع بلا خلاف 

، یتخاطبان وھما بعیدان المتباعدین مكاناً حاضرین زماناً وسائل الاتصال الحدیثة التي تجعل 
.كأنھما حاضران 

الزواج كالتلفظ بالإیجاب وإذا نظرنا إلى ما یشترطھ العلماء على اختلاف مذاھبھم في عقد 
، وسماع الشھود الإیجاب والقبول، والموالاة بین والقبول، وسماع كل من العاقدین للآخر

؛ ولذلك نجد جمعاً من الفقھاء المعاصرین یجزون ذلك كلھ متوافراً ، فإننا نجدللإیجاب والقبول
. عقد الزواج مشافھة عن طریق وسائل الاتصال الحدیثة إجراء

. رأیین فيمن حیث الإجازة والمنع وحتى تكتمل الصورة یقتضي الأمر بیان آراء الفقھاء 

:أراء الفقھاء القائلون بالإجازة : أولاً 

الزحیلي ، ، ووھبة )16(مصطفى الزرقا : وممن ذھب ھذا المذھب من الفقھاء المعاصرین 
، وھؤلاء جمیعاً الذین ذھبوا )19(، وبدران أبو العینین )18(، ومحمد عقلة) 17(وإبراھیم فاضل الدبو

.  ھذا المذھب أوجبوا الإشھاد على العقد 

وللفائدة فإن طریقة الإشھاد على العقد أن یحضر الشھود المحادثة الھاتفیة التي یجري فیھا 
، وھذا یقتضي أن تتم المحادثة عن طریق جھاز ھاتف الإیجاب والقبولعقد بحیث یسمعون ال

. یمكن الشھود من استماع صوت العاقد الآخر 

: أراء الفقھاء القائلون بالمنع : ثانیاً 

، ومن ئل الحدیثة الناقلة للكلام نطقاً المعاصرین عقد الزواج بطریق الوسامنع أكثر الفقھاء 
، وأكثر فقھاء مجمع الفقھ الإسلامي ، ولذا فتاء بالمملكة العربیة السعودیةللإھؤلاء اللجنة الدائمة

. صدرت فتوى عن اللجنة الدائمة بھذا الخصوص مانعة إجراء ھذا العقد 

، وأن عقد الزواج قد یدخلھ خداع أحد الطرفین للآخروعمدة المنع عندھا أن ھذا الطریق 
. غیره حفظاً للفروج یجب أن یحتاط فیھ مالا یحتاط في 

نظراً إلى ما كثر في ھذه الأیام من التغریر والخداع والمھارة في  ": ونص الفتوى یقول 
، وإحكام محاكاة غیرھم في الأصوات ، حتى أن أحدھم یقوى قلید بعض الناس بعضاً في الكلامت

، وفي لغاتھم أصواتھمراً وكباراً ویحاكیھم في على أن یمثل جماعة من الذكور والإناث صغا
، ونظراً ي نفس السامع أن المتكلمین أشخاص، وما ھو إلا شخص واحدالمختلفة ، محاكاة تلقي ف

تیاط لغیره ، والاحتیاط لذلك أكثر من الاحالإسلامیة بحفظ الفروج والأعراضإلى عنایة الشریعة
نكاح في الإیجاب والقبول ، رأت اللجنة أنھ ینغبي ألا یعتمد في عقود المن العقود والمعاملات

، ومزید عنایة في حفظ الفروج الشریعةوالتوكیل على المحادثات الھاتفیة تحقیقا لمقاصد 
. )20("والأعراض 

وقد ذھب أكثر فقھاء مجمع الفقھ الإسلامي بجده أیضاً إلى جواز التعاقد بین غائبین مكاتبة أو 
، وعللوا ذلك باشتراطھم في عقد الزواج فقد منعوهیثة إلامشافھة عن طریق وسائل الاتصال الحد

للتعاقد ، فجاء قرار المجمع مجیزاً وجیھ الأغلبیة على قرارات المجمعالإشھاد فیھ، وقد انعكس ت
. )21(، مانعاً عقد الزواج بطریق وسائل الاتصال الحدیثة كتابة ومشافھة في المعاملات
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إن النكاح یتوقف على قبول في مجلس ": كما منع ذلك الصادق عبد الرحمن الغریاني بقولھ 
. "العقد ، وعلى إشھاد ، وھذا قد لا یتأتي إذا لم یضم المتعاقدین مجلس واحد 

أما إیصال الطلاق بوسائل الاتصال الحدیثة یقع لا إشكال فیھ ؛ لأنھ بید الزوج فمتى عزم 
. أرسلھ إلى الزوجة وقع الطلاق ، فلا یتوقف لا على قبول ولا على إشھاد علیھ وكتبھ و

:الطلاق بوسائل الاتصال الحدیثة إیقاع: المطلب الثاني 

ا، والذي یتبین لنشافھة والمكاتبةإجراء الطلاق عن طریق المفي ھذا المطلب مسألة سنتناول
ام عقد الزواج أن إجراء الطلاق عبر وسائل الاتصال لا یثیر صعوبة كتلك التي یثیرھا إبرابتداءً 

افقة الزوجة ولا ، ولا یتوقف على موالزوج، لأن الطلاق یكون دائماً في ید عبر وسائل الاتصال
:  ، وھذا ما سیتضح من خلال الآتي رضاھا ولا عملھا

:الطلاق عن طریق المشافھة : لأول الفرع ا

إذا طلق الرجل زوجتھ مشافھة عن طریق الھاتف أو الحاسوب المرتبط بشبكة المعلومات 
حضور الزوجة ولا ؛ لأن الطلاق لا یتوقف على ، فإن الطلاق واقع شرعاً ) نترنتالإ( الدولیة 

، فالطلاق یقع بمجرد تلفظ العلماءعند كثر من، كما أنھ لا یتوقف على الإشھاد رضاھا ولا عملھا
؛ لأنھ زوجة من أن الذي خاطبھا ھو زوجھا، ولیس ھناك تزویر، ویبقى أن تتأكد الزوج بھال

دور الطلاق الذي خاطبھا بھ یبتنى على ذلك اعتداد الزوجة واحتسابھا لبدایة العدة من وقت ص
، جاز ق من قبل زوجھا حین العقدبالطلا، ویصدق ذلك أیضاً بالنسبة إلى الزوجة المفوضةالزوج

. لھا تطلیق نفسھا منھ عن ھذا الطریق 

:الطلاق عن طریق الكتابة : ثاني الفرع ال

عن طریق الفاكس أو الحاسب الآلي المرتبط بشبكة المعلومات أما الكتابة للزوجة بالطلاق 
ففیھ الخلاف القدیم الذي ذكره الفقھاء بالطلاق بطریق الكتابة ، فقد عد كثیر ) الإنترنت( الدولیة 

، لأن الكاتب قد لا یكون مراده كتابة، ولو كان صریحاً في الطلاقمن الفقھاء الكتابة بالطلاق 
، ومن المعلوم أن أو نقل عبارات من كتاب ونحو ذلكأو غم زوجتھالطلاق بل تجوید خطة 

، وعلى ذلك فإن كتب إلى زوجتھ بالطلاق وھو الطلاق یرجع فیھا إلى نیة صاحبھاالكتابة في 
كل تصرف یستقل بھ : قال أصحابنا ": ، وإن لم یرده لم یقع ، یقول النووي لطلاق وقعیرید ا

وھو )22("ء ینعقد مع النیة بلا خلاف ، كما ینعقد بالصریح الشخص كالطلاق والعتاق والإبرا
.الأولى 

وإن كتب طلاق امراتھ ونوى طلاقھا وقع ، وإن ...": ولخص ابن قدامة مذھب الحنابلة بقولھ 
.) 23("...نوى تجوید خطھ أو غم أھلھ لم یقع 

تحصیل القول في ھذه ": ولخص الدردیر المالكي المذھب في إیقاع الطلاق بالكتابة بقولھ 
:"قوالالأھذهالمسألة أن الرجل إن كتب طلاق امرأتھ لا یخلوا من 

.أن یكون كتبھ مجمعا على الطلاق :أحدھا 

. أن لا ینفذه لم ینفذ أن یكون كتبھ على أن یستخیر فیھ ، فإن رأى أن ینفذه نفذ وإن رأى:الثاني 

وأما إذا كتبھ على أن ، ما إن كان كتبھ مجمعا على الطلاق، أو لم یكن لھ نیھ فقد وجب علیھفأ
، فإن أخرجھ من یده على رى رأیھ في إنفاذه فذلك لھ، ما لم یخرج الكتاب من یده، وییستخیر فیھ
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روایة ، وھي ھار، ولیس لھ إن یردهإن خروج الكتاب من یده كالإش:أن یرده إن بدا لھ فقیل 
.أشھب 

طالق لھ أن یرده وھو قولھ في المدونة ، فإن كتب إلیھا إن وصلك كتابي ھذا فأنت ... ": وقیل 
، فإن وصل إلیھا طلقت مكانھا لا یقع علیھا الطلاق إلا بوصول الكتاب إلیھافلا اختلاف في أنھ 

...")24 (.

وھذا التلخیص الذي ذكره الدردیر یمثل رأي فقھاء المالكیة قدیما بالطلاق بطریق المكاتبة ، 
. إذا طلق مكاتبة عن طریق وسائل الاتصال الحدیثة عما كان علیھ قدیماولا یختلف الحكم 

الثالثبحثالم

المسائل التي تترتب على عقد الزواج بوسائل الاتصال الحدیثة 

.تحدید مجلس ومكان وزمان العقد : الأول المطلب

.خیار المجلس والرجوع والقبول: الثاني المطلب

:الأثر المترتب على عقد الزواج بوسائل الاتصال الحدیثة : المبحث الثاني 

، فإن صال حاضرین زماناً غائبین مكاناً نتیجة لكون المتعاقدین في عقد الزواج بوسائل الات
نھ وخیار الرجوع والقبول بعض المسائل المتمثلة في تحدید مجلس العقد ومكانة وزماذلك یرتب 

:، مما یستلزم دراسة ذلك حسب التقسیم التالي والمجلس

:  تحدید مجلس العقد ، وخیار الرجوع والقبول : الأول المطلب

.تحدید مجلس ومكان وزمان العقد : الفرع الأول 

:مجلس العقد -أ

عقاد، وھذه ، فاتحاد المجلس  شرط في الانكل عقد إیجاب وقبول في مجلس واحدإن لحیث 
، ولعل الغرض من ھذه النظریة ھو تحدید المدة التي یصح أن تفصل ھي نظریة مجلس العقد

، فیقبل جاب من المتعاقدین أن یتدبر أمرهالقبول عن الإیجاب حتى یتمكن من عرض علیھ الإی
. )25(لو اشترطنا أن یكون القبول فوراً لتضرر المتعاقد الآخر الإیجاب أو یرفضھ ، و

ما ، كأنھ لیس المراد من اتحاد المجلس، كون المتعاقدین في مكان واحدومن اللافت للنظر
لآخر إذا وجد بینھما واسطة ، لأنھ قد یكون أحدھما في غیر مكان اكان الحال عند الفقھاء قدیماً 

، وإنما المراد باتحاد المجلس اتحاد الزمن أو الوقت الذي بالھاتف أو اللاسكيتعاقد ، كالاتصال
.یكون المتعاقدان مشتغلین فیھ بالتعاقد 

وعن ھذا قال )26(ھو الحال التي یكون فیھا المتعاقدان مقبلین على التفاوض في العقد :فالمجلس 
. )27(" إن المجلس یجمع المتفرقات ..: " .الفقھاء 

، ھو زمن الاتصال مادام المكالمة الھاتفیة أو اللاسلكیةوعلى ھذا یكون مجلس العقد في
. ) 29(، وینتھي المجلس بانتھاء المحادثة ) 28(الكلام في شأن العقد 
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26)العدد الحادي عشر ( مجلة الباحث 

:مكان مجلس العقد وزمانھ -ب

بسھولة ؛ لأنھ یمكن حاضرینالعقد أیة مشكلة في التعاقد بین لا یشكل زمان ومكان إبرام 
.معرفة أین ومتى یقع إبرام العقد  

، فإن مكان إبرام العقد ھو الذي ، كما في التعاقد بالھاتفمشافھةأما في التعاقد بین غائبین 
یشكل مشكلة ھل ھو مكان الموجب أو مكان الموجب لھ ؟ كما تزداد ھذه الصعوبة في العقود التي 

سول فبالإضافة إلى مشكلة تعیین مكان إبرام العقد یجب تتم عن طریق المراسلة أو البرقیات أو ر
اللذین تم بھما الباحث في ھذا الصدد معرفة أھمیة الزمان والمكان نا، والذي یھم)30(تحدید زمانھ

:، ویتضح ذلك من خلال النقاط التالیة إبرام عقد الزواج

.والقانونیة تحدید الوقت الذي ینتج فیھ عقد الزواج وآثاره الشرعیة -1

.نطاق سریان القوانین الجدیدة في مجال أحكام الأسرة على مثل ھذه العقود تحدید -2

، إذا كان الإیجاب غیر ملزم ع الموجب بعده أن یعدل عن إیجابھتحدید الوقت الذي لایستطی-3
.على رأي الجمھور 

، التي ستحكم ھذا العقد خاصة مع فتظھر في ماھیة القوانین الدولیةأما أھمیة تحدید المكان 
.)31(اختلاف قوانین أحكام الأسرة من دولة لأخرى 

وعلیھ فإن أھمیة تحدید الزمان واضحة الأبعاد من خلال ضرورة معرفة الوقت المحدد 
، والتي تكون بارزة من خلال الإطلاع )32(لترتیب الآثار الشرعیة والقانونیة على عقد الزواج 

: ، ومنھا على سبیل المثال نظریات المتعلقة بالموضوعبعض العلى

:نظریة إعلان القبول -1

فین، أي وجود إرادتین متطابقتین، وھذا ترى ھذه النظریة أن العقد یقوم على تراضي الطر
، أي أن العقد ینعقد عند القابل بمجرد أن یصدر الموجب لھ قبولھ عند تحریر یتحقق بمجرد القبول

رة في ، ویثیر صعوبات كبیإلا أن ھذا الحل غیر عملي)33(القبول یكون العقد قد تم ،رسالة
. ، فھو یجعل مصیر العقد مرھوناً بمشیئة القابل الذي یستطیع أن یعدم رسالة القبول الإثبات

ولھذا یرى أنصار ھذه النظریة التعدیل فیھا باشتراط تصدیر القبول  بل یجب بالإضافة إلى 
، وبذلك یصبح القبول منفضلاً عن صاحبة ول بوضع الرسالة في صندوق البریدذلك تصدیر القب

. )34(، وھذه ھي نظریة تصدیر القبول

فإذا أراد شخص ما یعیش في لیبیا مثلاً الارتباط بزوجة تعیش في تونس وأصدر إیجاباً لھذه 
، یجب على المرأة أن تقوم بتصدیر القبول المرأة ، عن طریق رسالة مثلاً ، فوفقا لھذه النظریة 

. إلى الموجب ، مع اشتراط الشھود باعتباره عقد الزواج 

: نظریة العلم بالقبول -2

، ام العقد وجود إرادتین متطابقتین، بأنھ لا یكفي لإبرالنظریة ترى عكس النظریة الأولىھذه
، أي أن العقد یتم عندما یعلم بإرادة المتعاقد الآخركل متعاقد وإنما یجب توافقھا بالعلم المتبادل ل

.قد تم عند الموجب جب بالقبول ، فیكون إبرام العقد المو

؛ لأنھا تجعل مصیر العقدالقبولھذه النظریة تعرضت لنفس الانتقاد الذي وجھ لنظریة إعلان 
.رسالة أو برقیة القبول ؟، فكیف یمكن إثبات أنھ قد قرأ فعلاً ھذه المرة معلقاً بمشیئة الموجب
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27)العدد الحادي عشر ( مجلة الباحث 

، یكتفي بعض أنصار ھذه النظریة باستلام القبول ھذه الصعوبات العملیة في الإثباتولتفادي 
، وھذه ھي نظریة وصول الموجب، فیكون العقد قد أبرم منذ اللحظة التي یصل فیھا القبول إلى 
لتعاقد بین غائبین قد تم في الزمان القبول وھو ما حدا بالمشرع اللیبي إلى اعتمادھا حیث یعد ا

مدني 97(ص یقضي بغیر ذلك نوالمكان اللذین یعلم فیھما الموجب بالقبول ما لم یوجد اتفاق أو 
. )35() لیبي 

بغرض الزواج بھا في بنغازي فإذا بعث شخص خطاباً متضمناً إیجاباً من طرابلس إلى امرأة 
، القبول، بل یجب الانتظار حتى وصولھیتم بمجرد صدور، فإن العقد لا مثلاً، وردت بالقبول

.فیكون زمان إبرام العقد ھو تاریخ علم الموجب بھ وتكون طرابلس ھي مكان إبرامھ 

ویلاحظ أن التعاقد بالھاتف ھو تعاقد بین حاضرین حكماً من حیث زمان العقد ؛ لأن الموجب 
.یعلم بالقبول فور صدوره 

، ویعتبر مكان ھو تعاقد بین غائبین فیأخذ حكمھ، فإن التعاقد بالھاتفالمكانأما من حیث 
. )36(الموجب ھو مكان إبرام العقد 

یبین لنا -علیھنااطلع–على نص صریح في ھذه المسألة فیما فعثر، أما في الفقھ الإسلامي
أو لا یتم إلا بعلم ھل یتم بمجرد إعلان القبول ، ذین ینعقد بھما العقد بین غائبینالزمان والمكان الل

، ولم یشترط علم ؟ مع أن الظاھر من نصوصھم أن العقد ینعقد بإعلان القبول)37(الموجب بالقبول
أن الشریعة الإسلامیة تتبنى *من الفقھاء القانونیین ، وعلى ھذا یرى العدید الموجب بالقبول

. ) 38(نظریة إعلان القبول 

أن فقھاءنا القدامى لم یواجھوا في وجوب سماع الموجب : یرى السنھوري ومن تبعھ كما 
ن تختلف الآراء فیھا ، للقبول حالة التعاقد بین غائبین كما واجھوا الحالة الثانیة لما كان بعیداً أ

، ونقول إن منطق القاعدة التي تقول بوجوب سماع ونحن نذھب إلى أبعد من ذلك": یقول 
ب بالقبول في التعاقد قبول في التعاقد بین حاضرین تقتضي القول بوجوب علم الموجالموجب ال
. )39("ب یقابلھ العلم في حالة غیابھ، والسماع في حالة حضور الموجبین غائبین

یحتاط فیھا ما لا ، والتي فإن ما تقتضیھ مصلحة عقود الزواج، وفیما یتعلق بموضوع البحث
عة العقود ا لتحقق الضرر في مثل ھذه المسائل التي تختلف تماماً عن طبی، ودفعیحتاط في غیرھا

.الآثار الشرعیة والقانونیة بشكل سلیم اء ، ولكي یتم ابتنالأخرى

لموجب أن یعلم بقبول ، والتي بموجبھا لابد لیل بالأخذ بنظریة العلم بالقبوللذلك كلھ نم
بشكل مستقر طمئن إلى أن تبني الزیجات الناتجة عن مثل ھذه الوسائل الطرف الآخر، وبذلك ن
. ، وعلى ھذا یكون الانعقاد الزماني تقلل من مستوى النزاع

یة فیمكننا الأخذ مع ملاحظة أنھ لیس ھناك أي إشكال في حالة الھاتف من الناحیة الزمان
.العودة إلى نظریة العلم بالقبولفلا بد من ، في حالة انقطاع الھاتف بسبب ما، إلابالنظرتین معاً 

المكاتبة –، فالإشكال في كلتا الحالتین حاصل ة التحدید المكاني لانعقاد العقدأما من ناحی
. )40(وقد اختلفت التشریعات في تحدید ذلك -والمشافھة

التیار الكھربائي حال ، أو انقطع الھاتف المحمول بعد صدور الإیجابوعلیھ إذا انتھى رصید 
لان إرسال الإیجاب عن طریق شبكة المعلومات الدولیة فیرى الباحث أنھ لو أخذنا بنظریة إع

؛ ولذلك یعود الباحث إلى جب إیجاباً جدیداً لانعقاد العقد، ویلزم الموالقبول، فإن المجلس قد انفض
نھا الأصلح والأكثر دقة على ؛ لأفي عقود الزواج،رورة الأخذ بنظریة العلم بالقبولالقول بض

. سابقاً النحو الذي بیناه
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28)العدد الحادي عشر ( مجلة الباحث 

:خیار المجلس والرجوع والقبول : الفرع الثاني 

وغیرھما لا خلافاً للعقود الأخرى فإن خیار المجلس عند القائلین بھ من الشافعیة والحنابلة
ولا یصح قیاس البیع على النكاح ؛ لأن النكاح لا یقع": ، یقول ابن قدامھ یجرى في عقود الزواج

؛ ار فیھ مضره؛ ولأن في ثبوت الخیغالباً إلا بعد رؤیة ونظر وتمكن، فلا یحتاج إلى الخیار بعده
) 42("، وإلحاقھا بالسلع المبیعة بالعقد وذھاب حرمتھا بالرد) 41(لما یلزم من رد المرأة بعد ابتذالھا 

لحق بھ من وسائل الاتصال ، وما یي الرجوع والقبول في حالة الھاتفبخیاروفیما یتعلق 
، ین لعدم وجود فاصل زمني، فلا یحدث ھناك أي إشكال في حالة التعاقد بین الحاضرالحدیثة

، ل منھ في أي وقت قبل صدور القبولوعلى ھذا فللموجب حق الرجوع عن إیجابھ والتحل
ار في القبول ما دام في مجلس العقد في المدة الزمنیة مع وللطرف الموجھ إلیھ الإیجاب الخی

.)43(وجود الشھود ، فإذا صدر عنھ القبول لزمھ العقد 

، والتي ض الأسئلة نتیجة لوجود فاصل زمني، وما یلحق بھا فتثور ھنا بعالكتابةأما في حالة 
للطرف الآخر ؟ ، ومسألة أخرى تتعلق بمدى التزام الموجب بالإبقاء على إیجابھ بعد أن یرسلھ 

رجوع الموجب عن إیجابھ قبل القبول : تتعلق بمدى اشتراط سماع الطرف الموجھ إلیھ الخطاب 
الاتفاقات السابقة بین أن الزواج عند المسلمین یأتي تتویجاً للمعرفة أولناوبذلك یتضح ، ؟

إلى فترة زمنیة للقبول وھذا ، ولا یأتي الغرض ابتداء من خلال الإیجاب الذي یحتاجالخاطبین
.یحدث كثیراً في البیع 

أما في عقد الزواج فلا ، ولذا فإنھ یجب الموالاة بین الإیجاب والقبول في عقد الزواج وعدم 
. )44(وجود فاصل زمني طویل 

عقد الزواج بوسائل الاتصال الحدیثة ؛ لأنھا تحقق الموالاة بین یجوازالقول وعلیھ یمكننا
ھذه الوسائل یحقق مطلب الفقھاء القدامي ، فرفضھم الإیجاب والقبول ، فعقد الزواج عن طریق 

كان مسبباً بعدم وجود الموالاة ، ووسائل الاتصال الحدیثة تحقق ھذه الموالاة سواء في المشافھة 
. بق بیانھ أو المكاتبة على ما س

الثانيالمطلب 

.الأثر المترتب على عقد الزواج بوسائل الاتصال الحدیثة 

:الأول المطلب

. تحدید مجلس العقد وخیار الرجوع والقبول 

:الثاني المطلب 

. بین النصوص والضوابط الموازنة

: موقف المشرع اللیبي من المسألة: الثانيالمطلب 

م بشأن الأحكام 1984لسنة 10في ھذا المطلب بعضاً من نصوص القانون رقم نستعرض
الخاصة بالزواج والطلاق وآثارھا ، مع بعض الضوابط التي وضعھا من أجاز إبرام عقد الزواج 

. وإیقاع الطلاق بوسائل الاتصال الحدیثة 
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29)العدد الحادي عشر ( مجلة الباحث 

.م 1984لسنة 10القانون رقم نصوص :الفرع الأول 

یستلزم ابتداء استعراض النصوص القانونیة ذات العلاقة ؛ حتى یتبین لنا محاولة إسقاطھا على 
.المسألة ، بجمیع جوانبھا ؛ لنخلص أخیراً إلى الرأي المختار 

م بشأن الزواج والطلاق وآثارھما المادة الرابعة 1984لسنة 10نصوص القانون رقم : أولاً 
: من قانون الزواج والطلاق وعنوانھا 

:حیث تنص على أنھ 

. "تسري في الأمور التنظیمیة الخاصة بإبرام عقد الزواج ، القوانین واللوائح المتعلقة بذلك "

: المادة الخامسة 

. "یثبت الزواج بحجة رسمیة ، أو بحكم من المحكمة المختصة "

: المادة العاشرة 

"دور إذن من المحكمة المختصة لا یعقد زواج المجنون ، أو المعتوه ، إلا من ولیھ ، وبعد ص"

:د –ج –ب –المادة الحادیة عشر أ 

."ینعقد الزواج بإیجاب وقبول ممن ھم أھل لذلك "-أ

."ي لغة ، بالألفاظ التي تفید معناه لغة أو عرفاً بألإیجاب والقبول في الزواج مشافھةیكون ا"-ب

. "وفي حالة العجز عن النطق ، تقوم مقامة الكتابة ، فإذا تعذرت فبالإشارة المفھمة "-ج

:یشترط في الإیجاب والقبول الآتي -د

."اتحاد مجلس العقد بین الحاضرین بالمشافھة ، وحصول القبول فور الإیجاب "-1

."سماع كل من العاقدین الحاضرین كلام الآخر ، ومعرفة أن مقصود بھ الزواج "-2

:المادة الرابعة عشر 

، أو رجل وامرأتین ھدین مسلمین بالغین عاقلین رجلینیشترط لصحة عقد الزواج حضور شا"
."، فاھمین أن كلام المتعاقدین مقصود بھ الزواج 

:المادة الثامنة والعشرون 

لا یثبت الطلاق إلا بالألفاظ الصریحة فیھ عرفاً ، ولا یقع بألفاظ الكتابة ، إلا إذا نوى المتكلم بھا "
.*"الطلاق

ھذه النصوص وردت فیما یتعلق بالتشریعات الخاصة بالزواج والطلاق ، لكن ما یھمنا من 
والتي تتعلق –) 45(للیبي من القانون المدني ا97التشریعات العامة ذات العلاقة ھو نص المادة 

:بإبرام العقود عموماً فیما یخص التعاقد بین غائبین ، حیث تقضي بأنھ 

یعد التعاقد بین غائبین قد تم في الزمان والمكان اللذین یعلم فیھما الموجب بالقبول ، ما لم یوجد "
.  ) 46("اتفاق أو نص یقضي بغیر ذلك 
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:ضوابط المجیزین : ثانیاً 

ھناك بعض الضوابط التي حددھا بعض من رأى إجازة إبرام عقد الزواج عن طریق وسائل 
، بحیث یمكن تعدیلھا حدیثة، وھي لیست على سبیل الحصر، بل ھي على سبیل المثالالاتصال ال

:، والزیادة علیھا وھي كالآتي 

.والشھود أن تكون الوسیلة ھاتفاً أو جھازاً تظھر فیھ صورة كل من المتعاقدین -1

إظھار وإبرام الإثباتات الشخصیة الرسمیة لكل من المتعاقدین والشھود ، بحیث تظھر -2
.واضحة لكل من المتعاقدین والشھود عبر الأجھزة 

فضل زیادة عدد ، ومن الأللتعریف بالطرفین ، كل في مكانھإیجاد عدد كاف من الشھود ؛-3
.یمنعھ شرعاً ، إذ أن ذلك لیس فیھ ماالشھود إلى أربعة

، وذلك كربط ھذه الأجھزة بقاعات ة فنیة على إجراء مثل ھذه العقودإیجاد رقابة قضائی-4
.المحاكم مثلاً لإضفاء الصفة الرسمیة علیھا 

، تجیز إبرام مثل ھذه العقود بضوابط شریعیة في قوانین الأسرة العربیةإیراد نصوص ت-5
.خاصة 

تعیین خبراء متخصصین من الدولة في ھذا المجال ، یتعین علیھم إبرام مثل ھذه العقود دون -6
. غیرھم تحوطاً من التغریر والحیلة وغیرھما 

، لكل من المتعاقدین والشھود في مسألة المكاتبة والمشافھةوالرؤیةفي العقد یجتمع لابد أن-7
.وقت واحد عبر وسائل الاتصال الحدیثة 

.) 47(، والتي یجب أن تقدر بقدرھا لعقود حسب قواعد الضرورة الشرعیةتطبیق ھذه ا-8

. یمكن إضافة ضوابط أخرى -9

:بین النصوص والضوابط الموازنة: الفرع الثاني 

والضوابط على إمكانیة إبرام عقد الزواج وإیقاع الطلاق بذلك إسقاط نصوص القانون نعنيو
:الحدیثة بوسائل الاتصال 

أنھ بدراسة نصوص المادة الرابعة والخامسة والعاشرة من قانون الزواج والطلاق نرىحیث 
، أنھ من الجائز قانوناً إبرام عقد الزواج بوسائل الاتصال الحدیثة مع الجمیع ، عدا المجنون 

المختصة مع والمعتوه والمحجور علیھ ؛ لسفھ ، وذلك لاشتراط القانون صدور إذن من المحكمة
. )48(وأخذاً بالتحوط للطرفین معاً إذن من ولیھ ، 

أنھ لو نظرنا إلى الضابط الرابع والخامس ، والمتمثل في ضرورة إیجاد رقابة نرىكما 
أنھا -من وجھة نظرنا –قضائیة ، وإیراد نصوص تشریعیة في قوانین السرة العربیة لوجدنا 

والقانونیة ، على إبرام مثل ھذه العقود ، فبإعمال ھذه الضوابط یمكن أن تضفي الصفة الرسمیة 
نتثبت بأن عقد الزواج قد تم بحجة رسمیة ؛ نتیجة لوجود نصوص تشریعیة صریحة تجیز إبرام 

.عقد الزواج بوسائل الاتصال الحدیثة ، وذلك في حال تحقیق ھذین الضابطین 

یثبت الزواج بحجة رسمیة أو بحكم من المحكمة المختصة " وما یتعلق بنص المادة الخامسة 
:، یفھم من ذلك أن المشرع اللیبي جعل طریقین لعقد الزواج بكونھ ذا صفة رسمیة " 



م2017ینایرالزواج و وسائل الاتصال الحدیثة، بین مقاصد الشریعة وغایات التشریععقد 

31)العدد الحادي عشر ( مجلة الباحث 

.وھي الوثیقة الرسمیة وھي لیست محل دراستنا : الأول 

وھو وجود زواج عرفي یستأھل لأن یكون رسمیاً صدور حكم من المحكمة المختصة: الثاني 
أن یكون عقد الزواج عن طریق وسائل الاتصال الحدیثة ھو –من وجھة نظرنا-بذلك ، مما یلزم

عقد صحیح مستكمل لشرائطھ الشرعیة فھو زواج عرفي ، وإذا أراد الزوجان إضفاء الصفة 
الرسمیة علیھ رفع أحدھما أو كلاھما دعوى أمام القضاء المختص لغرض إثبات صحة ، ونفاذ 

" أو بحكم من المحكمة المختصة: " ن في ذلك إلى عجز نص المادة الخامسة بقولھا العقد مستندی
وإذا ما قضت المحكمة بصحة ونفاذ عقد الزواج العرفي انقلب العقد من عقد عرفي إلى عقد 

. )49(م 1984لسنة / 10رسمي ، ینطبق علیھ ما جاء في نص القانون رقم 

من وجھة –لوجدنا أنھا تتلائم –ج –ب –الحادیة عشر فقرة أ وإذا نظرنا إلى نص المادة 
.مع إبرام عقد الزواج بوسائل الاتصال الحدیثة –نظرنا

وھذا متوافر في عقد "، ممن ھم أھل لذلك تشترط من الزواج الإیجاب والقبول"فالفقرة أ 
.الزواج بوسائل الاتصال الحدیثة 

معناه لغة ، أو "الإیجاب والقبول في الزواج مشافھة بالألفاظ التي تفیدیكون ))ب((وفي الفقرة 
."عرفاً بأي لغة

یرى الباحث أن نص ھذه الفقرة یتفق مع الضابط الثاني ، والذي یشترط أن تكون الوسیلة 
.ھاتفاً ، أو جھازاً تظھر فیھ صورة كل من المتعاقدین والشھود 

بشاشة یشاھد من خلالھا كل من المتعاقدین الآخر ویمكن فعن طریق الھاتف المصحوب
للموجب أن یسمع رد القابل وبالعكس ، وبھذا یكون إبرام العقد قد تم مشافھة بوسائل الاتصال 

.الحدیثة 

إلى حالة العجز عن النطق ، فإن الكتابة تقوم مقام النطق ، وھذا )) ج(( بینما تشیر الفقرة 
ائل الاتصال فبإمكان أحد المتعاقدین الذي لا یستطیع النطق أو كلاھما الكتابة ممكن أیضاً عبر وس

. ، بما یفید الرغبة في الزواج ، من خلال جھاز الحاسوب الموصول بشكبة المعلومات الدولیة 

في الإیجاب والقبول من ضرورة اتحاد مجلس العقد بین )) د((وما اشترطتھ الفقرة 
ة ، وحصول القبول فور الإیجاب ، وسماع كل من العاقدین الحاضرین كلام الحاضرین بالمشافھ

. الآخر 

فھذا ممكن أیضاً في وسائل الاتصال الحدیثة ، فالمتعاقدان في عقد الزواج عن طریق الھاتف 
–من وجھة نظرنا–، وإن كانا غائبین مكانا فھما حاضران زمان العقد ، ومن السھل أیضاً 

حصول القبول فور الإیجاب عن طریق الھاتف ، أو عن طریق شبكة المعلومات ، وبما أن المرأة 
. أو ولیھا قد قبلاً الزواج ، فیكون من البدیھي أنھا سمعت كلام الموجب ، فقابلت الإیجاب بالقبول 

-ب اعتقادناً حس–والمتأمل في المادة الرابعة عشرة من قانون الزواج والطلاق یجدھا تتفق 
مع الضابط الثاني والثالث ، فمن الممكن أن یكون ھناك شھود یشاھدون الموجب ، ویسمعون 

ه ھو أن یكون إیجابھ في عرض الزواج ، ویسمعون المرأة أو ولیھا عند قبول أحدھما ، والذي أرا
.) 50(من الموجب والقابل للاحتیاط؛ ولعدم المانع الشرعي من ذلك ھناك شاھدان عند كل

وفیما یتعلق بالطلاق ، فمن خلال نص المادة الثامنة والعشرین والواحدة والثلاثین فإن 
الطلاق یقع بوسائل الاتصال الحدیثة ھذا ھو رأي جمھور الفقھاء ، وعلتھم في ذلك أن الطلاق لا 

غلبھم أن تتأكد یحتاج إلى رضا المرأة ولا علمھا ، ولا یحتاج عند أغلبھم إلى إشھاد ، بل یشترط أ
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الحدیثة ھو زوجھا ، لكن وقوعھ لا یفید ؛ ي خاطبھا عن طریق وسیلة الاتصال المرأة من أن الذ
لأن الإثبات لا یكون إلا أمام المحكمة ، أي یتطلب الأمر حضور الزوجین أمام القاضي ، أو 

.  )51(إثبات ذلك بتوكیل أو تفویض خاص 

وفي أي مكان ، فلقد حسم المشرع اللیبي الأمر بنص المادة وأما بخصوص لحظة إبرام العقد 
حیث أعمل عند التعاقد بین غائبین بنظریة العلم بالقبول ، ولعل القانون اللیبي " مدني لیبي 97" 

أخذ بھذه النظریة ؛ لأنھ رأى أنھا أرفق بحال الموجب ؛ ولأنھا أوكد من غیرھا في مسألة وصول 
. )52(ا أخذ بھ القانون المصري أیضاً القبول من عدمھا ، وھذا م

ئبین في العقود ھذا وإن كان القانون اللیبي قد أخذ بھذه النظریة فیما یتعلق بالتعاقد بین غا
رى أنھ من الممكن إعمالھا على حالة التعاقد بین غائبین في الزواج بوسائل العامة ، إلا أننا ن

. سابقاً ة على النحو الذي بیناه الاتصال الحدیث

والله أعلم 

:ةــــمـــاتـــــخـــال

: وفي ختام ھذا البحث نخلص إلى الأتي 

:النتائج : أولاً 

الفقھاء قدیماً على إجراء العقد بالمكاتبة والمشابھة حلتھا طرق إن المشاكل التي أوردھا -1
الاتصال الحدیثة ، فاشتراطھم الموالاة بین الإیجاب والقبول ، الذي كان غیر ممكن في الماضي 
أصبح ممكناً الیوم ، كما أن الشھود یمكنھم الاطلاع على الكتابة لحظة وصول الرسالة ، وإعلان 

إجازة إبرام عقد الزواج بوسائل الاتصال الحدیثة مع نرىلذا ، ) 53(مامھم المرسل إلیھ القبول أ
. الالتزام بكافة الضوابط 

إن إیقاع الطلاق عبر وسائل الاتصال الحدیثة ، لا یشكل إشكالیة في وقوعھ عبر وسائل -2
لك ؛ ولأن الاتصال الحدیثة ، إذا ما تأكدت الزوجة أن الذي یخاطبھا ھو زوجھا ، وأقر الزوج بذ

الطلاق لا یتوقف على إرادة الطرفین فھو في ید الزوج وحده ، وھذا ھو رأي جمھور الفقھاء في 
.ھذه المسألة 

:التوصیات والمقترحات : ثانیاً 

.یجب أن تكون الأجھزة المستعلة في إبرام عقد الزواج تظھر المتعاقدین والشھود -1

اعتماد نظریة العلم بالقبول عند التعاقد بوسائل الاتصال الحدیثة لإبرام عقد الزواج ؛ یجب-2
. لأنھ یحتاط فیھ ما لا یحتاط في غیره ؛ ولأن المشرع اللیبي قد اعتمد ھذه النظریة 

الشرعیة ، في أن أي طریقة لإبرام عقد الزواج یجب أن تراعى فیھا الضوابط نرىوأخیراً -3
.د الشریعةإطار مقاص

:قائمة المصادر والمراجع

وقد كان ذلك یتم قدیماً باللقاء المباشر بین الخاطبین أو المتعاقدین ، أما إجراء الطلاق فیتم في -1
حضور الزوجة وغیبتھا على حد سواء ؛ لأن الطلاق لا یتوقف على حضورھا أو رضاھا ویمكن 
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كما یمكنھ إجراء العقد عن طریق الكتابة والمراسلة للغائب أن یوكل غیره بالرؤیة وإجراء العقد ، 
.إلى الطرف الآخر 

أبو البركان أحمد الدردیر ، الشرح الضغیر ، دار نھضة مصر للطباعة والنشر ، الفجالة -2
.380، ص ) ت.د(1ج) ط.د(القاھرة 

الكتب أبو زكریاء یحیي بن شرف الدین النووي ، روضة الطالبین ، بیروت لبنان ،دار -3
. 383، ص 5م، ج2000العلمیة ،ت 

علاء الدین أبو الحسن على بن سلیمان الحنبلي المرداوي ، الإنصاف في معرفة الراجح من -4
.م 1957، ت 1الخلاف ، بیروت لبنان ، دار إحیاء التراث العربي ، ط

. 385، ص 5روضة الطالبین ، للنووي ، مصدر سابق ، ج-5

بد الله بن أحمد ، ابن قدامة ، المغني ، تحقیق عبد الله التركي وآخرون ، ط موفق الدین ع-6
. 431، ص 7م ، ج 1983، ت ) ط.د(بیروت لبنان ، دار الكتاب العربي 

بدایة المجتھد ونھایة المقتصد ، حققھ وعلق علیھ ) المشھور بالحفید( محمد بن أحمد بن رشد -7
. 398م ، ص 1995، ت 1زم ، طماجد الحموي ، بیروت دار ابن ح

. 391، ص 5روضة الطالبین للنووي ، المصدر السابق ، ج-8

، 6م ، ج1994، ت 1دار الكتب العلمیة ، ط–بیروت لبنان –المغني علي مختصر الخرقي -9
.315ص 

: علاء الدین بن أبي بكر بن مسعود الكاساني ، بدائع الصنائع في ترتیب الشرائع ، تحقیق -10
.199، ص 2م ، ج2000، ت 1الحلبي ، بیروت لبنان ، دارالمعرفة ، طمحمد خیر طعمة 

. 138، ص 5م ، ج1982، ت 2المصدر السابق نفسھ ، دار الكتاب العربي ، ط-11

ي علي الشرح الكبیر ، دار الكتب محمد عرفة الدسوقي ، حاشیة الدسوقانظر شمس الدین-12
. 216، ص 2، ج) ت.د) ( ط.د(العربیة 

. 137، ص 5انظر الكاساني ، بدائع الصنائع في ترتیب الشرائع ، المصدر السابق ، ج-13

رح تنویر انظر محمد أمین الشھیر بابن عابدین ، در المحتار على الدر المختار ، ش-14
، وینظر طبعة 73، ص 4م ، ج2003، ت 2الأبصار ، حاشیة ابن عابدین ، بیروت لبنان ، ط

.  12، ص 3م ، ج1966، ت 2مصطفى البابي الحلبي ، ط

) ط.د( شرف الدین النووي ، المجموع شرح المھذب ، المكتبة السلفیة المدینة المنورة ، -15
. 181، ص 9ج) ت.د(

( نقلھ محمد عقلھ في بحثھ حكم إجراء العقود عبر وسائل الاتصال في مجلة الشریعة ، -16
. 135م ، ص 1986، السنة الثالثة ، العدد الخامس ، شوال ) جامعة الكویت

. 888-867م ، ص ص 2،1990سلامي ، العدد السادس ، جلإمجلة مجمع الفقھ ا-17

. 135لشریعة ، جامعة الكویت ، العدد الخامس ، ص براھیم ، مجلة الإمحمد عقلة ا-18

.135المرجع السابق نفسھ ، ص -19
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الفتاوي ، للمشایخ عبد العزیز بن باز ، ومحمد العثیمین ، ) جمع وترتیب(محمد المسند ، -20
.121، ص 2، ج) د، ت) (ط.د(وعبد الله بن جبرین ، وفتاوي اللجنة الدائمة للإفتاء ، 

-1(القرارات ) 10-1(مع الفقھ الإسلامي ، قرارات وتوضیات ، مجمع الفقھ الدورات مج-21
97. (

160، ص 9النووي ، المجموع ، المصدر السابق ، ج-22

) ط.د(موفق الدین بن قدامھ ، المقنع في فقھ الإمام أحمد ، الریاض ، مكتبة الحدیثة ، -23
.146، ص 3م ، ج1980

. 459، ص 1الدردیر ، المصدر السابق ، جأبو البركات -24

انظر عبد الرزاق السنھوري ، مصادر الحق في فقھ الإسلامي ، بیروت ، لبنان، منشورات -25
.6م ، ص 1998، 2، ج2الحلبي الحقوقیة ، ط

، ت 9انظر مصطفى الزرقا ، المدخل الفقھي العام ، دمشق ، مطابع ألف باء الأدیب ، ط-26
.348، ص 1جم ، 1967

. 137، ص 5انظر الكاساني ، بدائع الصنائع في ترتیب الشرائع ، المصدر السابق  ، ج-27

انظر أسامة عمر الأشقر ، مستجدات فقھیة في مسائل الزواج والطلاق ، المرجع سابق ، -28
. 115ص 

الحدیثة على ضوء ه داغي ، حكم إجراء العقود بآلات الاتصال انظر على محیي الدین القر-29
.30م  ، ص 1992، ) ط.د( قواعد الفقھ الإسلامي ، عمان ، مؤسسة الرسالة 

انظر محمد علي البدوي ، النظریة العامة اللالتزامات ، منشورات المركز القومي للبحوث -30
. 78، ص 2004، 4والدراسات العلمیة، طرابلس ، ط

انظر عبد الرزاق الشنھوري ، الوسیط في شرح القانون المدني ، الاسكندریة ، منشأة -31
. 238م ، ص 2004، ت 1، ج) ط.د(المعارف ، 

أنظر أسامة الأشقر ، مستجدات فقھیة في مسائل الزواج والطلاق ، المرجع السابق ، ص -32
116.

24، وقد أشار إلى القانون المغربي م79انظر محمد علي البدوي ، المرجع السابق ، ص -33
. ، والقانون اللبناني والسوري 28والقانون التونسي –

.، وأشار إلى القانون الدستوري 79المرجع السابق ، ص -34

. 82-81محمد علي البدوي ، النظریة العامة للالتزامات ، مرجع السابق ، ص ص -35

. 82-81، ص ص 1المرجع السابق ، ج-36

، 2انظر عبد الرزاق السنھوري ، مصادر الحق في الفقھ الإسلامي ، المرجع السابق ، ج-37
. 54ص 
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35)العدد الحادي عشر ( مجلة الباحث 

السنھوري ، والذي یرى عدم وجود نصوص صریحة في الفقھ : من بین ھؤلاء الفقھاء -* 
وري ، الإسلامي تدل على اتخاذ القرارات القدامي نظریة إعلان القبول ، انظر عبد الرزاق السنھ

. وما بعدھا ، وتبع السنھوري في ذلك إبراھیم كافي ، ومحمد عقلة الإبراھیم 54ص 

. 117انظر أسامة الأشقر ، مستجدات في قضایا الزواج والطلاق ، المرجع السابق ، ص -38

56، ص 2، المرجع السابق ، جعبد الرزاق السنھوري ، مصادر الحق في الفقھ الإسلامي-39

انظر أسامة الأشقر ، مستجدات فقھیة في قضایا الزواج والطلاق ، المرجع السابق ، ص -40
119.

استعمالھا وامتھانھا ، المعجم الوسیط ، لمجموعة مؤلفین ، القاھرة ، مكتبة الشروق الدولیة -41
. 45م ، ص 2004، ت 4، ط

.400، ص 3ابن قدامھ ، المغني ، المصدر السابق ، ج-42

انظر أسامة الأشقر ، مستجدات فقھیة في قضایا وسائل الزواج والطلاق ، المرجع السابق ، -43
. 121ص 

.121المرجع نفسھ ، ص -44

م ؛ بشأن الزواج والطلاق ، وآثارھما ، الجریدة الرسمیة ، العدد 1984لسنة 10القانون رقم -* 
.م 3/6/1984، ت 22، السنة 16

. 82-81نقلاً عن محمد علي البدوي ، المصادر العامة للالتزام ، ص ص -45

من القانون المدني المصري أیضاً ، حیث اعتمدت نظریة 97/2وھذا ما قضت بھ المادة -46
. العلم بالقبول عند التعاقد بین غائبین 

فرحات إبراھیم الزنیقري ، أحكام الأسرة ، ووسائل الاتصال الحدیثة ، مجموعة محاضرات -47
. 2008–2007، ألقیت على طلاب السنة الثانیة قسم الشریعة والقانون ، الجامعة الأسمریة ، 

.انظر المرجع السابق نفسھ -48

.انظر المرجع السابق نفسھ -49

.ي ، المرجع السابق فرحات إبراھیم الزنیقر-50

.المرجع السابق نفسھ-51

م ، 27/11/1984من القانون المدني المصري ، في جلسة 97/2المقررة وفقاً لنص المادة -52
، 1، انظر الوسیط من شرح القانون المدني ، مرجع سابق ، ج192ق ، ص . س51لسنة 

. 206صض 

راجع في ھذا الصدد محاضرات ، فرحات إبراھیم الزنیقیري حول أحكام الأسرة وسائل -53
الاتصال ، مرجع سابق ، وانظر أسامة عمر الأشقر ، مستجدات فقھیة في قضایا الزواج 

. 111والطلاق ، مرجع سابق ، ص 
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36)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

الزواج والطلاق في طرابلس من خلال النوازل الفقھیة

نموذجاً تذییل المعیار 

إبراھیم النوري السیلیني.د

قسم التاریخ

كلیة الآداب غریان

لیبیا/ جامعة الجبل الغربي

:مقدمة

على أثر زواج شرعي یتم ساس المجتمع، حیث تتكون بدایة من الزوج والزوجة الأسرة ھي أ
ومن ھنا أردنا الوقوف عند موضوع الزواج وكذلك الطلاق في طرابلس، من مرأة، بین رجل وا

نموذجا، وتأتي أھمیة النوازل للتاجوري)تذییل المعیار(كتابوقد اعتمدنا خلال النوازل الفقھیة، 
ل التاریخ، وذلك أنھا من المصادر التي یمكن أن یعول علیھا الباحث في مجاالفقھیة من حیث 

تحتوي على معلومات تخص الحیاة العامة في ومن ثم ،صلالأنھا لم تكتب لأجل التاریخ أ
.خبار لم تكن متاحة في المصادر الإخباریةوأالمجتمع، 

علماء المالكیة ومنھم علماء طرابلس ، لكونھ ضم فتاوى )تذییل المعیار(وتأتي أھمیة كتاب 
وأوائل القرن الثاني عشر الھجري، كما أنھ امتداد لكتاب في القرن الحادي عشر الھجري

إلى من القرن الرابع الھجري المغرب والأندلس والذي ضم فتاوى علماء ) 1()المعیار المغرب(
الزواج الكثیر من النوازل، منھا ما یخص )تذییل المعیار(تناول حوالي القرن العاشر الھجري، و

والطلاق  التي نحن بصدد دراستھا، فقد تصدى علماء طرابلس للإفتاء في النوازل الطارئة 
فكانت لھم مشاركة في الحیاة الاجتماعیة من خلالھا، ومن خلال ما یعرض علیھم وحاولوا إیجاد 

،الفقھ المالكي، فأجابوا عن بعضھاوفق حلول لما یحدث من نوازل حسب الشریعة الإسلامیة و
جل أن تكون الفتوى موحدة ومتقاربة رھم في المغرب ومصر للاستفھام ولأوراسلوا علماء عص

.بین علماء المذھب المالكي

قسمنا البحث إلى مقدمة وثلاث مباحث عرضنا في المبحث الأول ولأجل إنجاز الموضوع 
زل الطلاق، وفي المبحث الثالث تعرضنا للمتصدین نوازل الزواج، وفي المبحث الثاني نوا

ثم خلصنا لأھم النتائج ثم عرضنا أھم المصادر التي تم لنوازل الزواج والطلاق ودورھم،
. )تذییل المعیار(الاعتماد علیھا والتي یأتي في مقدمتھا كتاب 

أحمد الونشریسي، المعیار المعرب والجامع المغرب في فتاوى أھل إفریقیة والأندلس والمغرب، خرجھ ) (1
محمد حجي، منشورات وزارة الأوقاف والشؤون الإسلامیة للمملكة المغربیة، . جماعة من الفقھاء بأشراف د

.  جزء13المغرب، 
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37)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

:نوازل الزواج: المبحث الأول

.الزواج بمعناه العام یفید الاقتران

الزوجان، وزوج : ، ویقال للرجل والمرأةھو عبارة عن ارتباط شيء بآخر: والزواج لغة
تمتاع كل من الزوجین حل اسیفید أنھ عقد : والزواج شرعا.)2(امرأتھالمرأة بعلھا ، وزوج الرجل 

.)3(الوجھ المشروعبالآخر على 

ھ ، فقد )تذییل المعیار(وللحدیث عن ظاھرة الزواج من خلال  رض فی ذي ع تصفحنا المجلد ال
د ، )4(مؤلفھ الشیخ عبد السلام التاجوري رابلس، وق اء ط اوى علم ھذه النوازل لاسیما ما یخص فت

ئلة  ى أن الأس أحصینا لھم ما یقرب من عشرین فتوى تخص الزواج وما یتعلق بھ، ونشیر بدایة إل
ھ عوإجابة العلماء لم ت ي مراحل ة ف زواج المتمثل یل ال ا تفاص احب طین ي تص د الت ادات والتقالی والع

ال ھالاحتف ىب رب الأقص اء المغ ى علم ت عل ي عرض وازل الت ي الن ال ف و الح ا ھ ا ، )5(، كم لكنھ
رابلس ي ط الزواج ف ة ب ور المتعلق ض الأم ا بع ا -أعطتن الیبی ذا -حالی لال ھ ن خ ا م ف علیھ نق

، أو راسلوا غیرھم یھاالزواج وھم بدورھم أجابوا علرض، إذ عرضت على علماء البلد نوازلالع
افي ف واب الك ة الج تفھام، ومعرف ر للاس رب أو مص ي المغ د أو ف اء داخل البل ن العلم وازل م ي ن

.لأول مرةبعضھا عرض 

ة  باب متعلق ارة، أو لأس ل التج ا لأج ومن ھذه النوازل ظاھرة غیاب الأزواج عن زوجاتھم، أم
رابلس اء ط ى علم ت عل د عرض الحروب، وق ا ب اب، مم ص الغی وازل تخ دة ن ول ع أدى لحص

ن ا"... )7(ومن ذلك سؤال وجھ للشیخ محمد بن مقیل،)6(مناقشات بین العلماء ا ع اب عنھ رأة غ م
الكي ءزوجھا مدة ثلاث سنوات وأضر بھا ذلك لعدم الوط اكم م ا لح ، بخلو الفراش، فرفعت أمرھ

یما أن ، ھذا الغیاب أثر 8..."المذھب وطلبت منھ فسخ نكاحھا على الحیاة الزوجیة تأثیر كبیر، لاس
ة ھ أو نفق ل لزوجت رك عائ م یت اره ول د )9(بعضھم غاب من دون معرفة أخب أثیر نج ن شدة الت ، وم

ھ، لأالبعض یش ا ابنت دم خاطب ن یتق زواج أن لاترط على م ل ال ن ج ر م د أكث د العق ا بع ب عنھ یغی
ا ، وامتدت آثار الغیاب حتى وصل الحال لطلب الطلاق)10(شھر ، ولم یكن ھذا الحال مستحدثا إنم

ي،  د الحفص ي العھ ق ظھرت في نوازل تعود للقرن الثامن والتاسع الھجریین، في تونس ف د وث فق
دة اعتراففي عقد الزواج ا م ا زوجھ اب عنھ ھا إذا غ ق نفس ي تطلی ھ ف ق زوجت الزوج مسبقا بح

.109-5/108ت، .ابن منظور، لسان العرب، د) (2
محمد الجلیدي، أحكام الأسرة في الزواج والطلاق وآثارھما، الجزء الأول، الشركة العامة للطباعة، سعید) (3

.18نقلا عن محمد ابو زھرة، الأحوال الشخصیة، ص. 21م، الطبعة الثانیة، ص1998لیبیا، 
وغیره من علمائھا، الشیخ عبد السلام التاجوري، ولد بتاجوراء ، وأخذ العلم بھا عن الشیخ محمد بن مقیل ) (4

. ولم تكن لھ رحلة، لھ عدة تآلیف منھا كتاب تذییل المعیار الذي نحن بصدد دراسة بعض ما عرض فیھ من نوازل
.228-227الطاھر الزاوي، أعلام لیبیا، ص: للمزید أنظر. ھـ 1129توفي 
شورات جمعیة الدعوة عبد السلام التاجوري، تذییل المعیار، تحقیق، جمعھ الزریقي، من: أنظر مثلا(5)

.وغیرھا299-292، ص2م، المجلد2008الإسلامیة، لیبیا، الطبعة الثانیة، 
.420،438- 419المصدر نفسھ والمجلد ص: للمزید أنظر(6)
).مقیل(، وكتبھ صاحب تذییل المعیار)مغیل(كتبھ صاحب نفحات النسرین: الشیخ ابن مقیل(7)

وقرأ على عدة مشایخ منھم الشیخ أحمد المكنى مفتى طرابلس، وتولى ھـ ونشأ بھا 1054فقیھ ولد بطرابلس سنة
أحمد الأنصاري، نفحات النسرین والریحان، تعلیق : للمزید أنظر. ھـ1100توفي . الإفتاء بعده وحسنت سیرتھ

.177م، ص1994محمد زینھم، دار الفرجاني، القاھرة،
وقد جعل وفاتھ سنة 357م، ص2004ان، الطبعة الثالثة،الطاھر الزاوي،أعلام لیبیا، دار المدار الإسلامي، لبن

.  ھـ1101
.2/424تذییل المعیار،) (8
.458- 457، 451-450المصدر نفسھ والمجلد ص)9(
.سئل عن ذلك الشیخ محمد بن مقیل. 439المصدر نفسھ والمجلد ص) 10(
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38)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

، كما أوضحت لنا دراسة قام بھا احد الباحثین )11(عض الوثائق تضمنت أربعة أشھرستة أشھر، وب
اة  ى الحی ؤثر عل ت ت اب الأزواج كان اھرت غی اني أن ظ اني الث د العثم ي العھ دامس ف ول غ ح

لاق ي الط بب الأول ف ا الس ة واعتبرھ رة )12(الزوجی ل فت اھرة قب ذه الظ ود ھ ح وج ذا یوض ، وھ
.الدراسة وبعدھا

زواج من یرغب في جزء من الحیاة الأسریة، أن من الأالتي أوضحت لنا النوازلومن 
، وقد نوقشت المسألة من )13(اصطحاب زوجتھ معھ للسفر إلى مكان غیر الذي تقیم فیھ مع أھلھا

یكون لاعن أھلھا، فأشترط بعض العلماء أنقبل العلماء، وذلك لأھمیتھا من حیث انقطاع المرأة 
حتى تنقطع أخبار الزوجة عن أھلھا وأخبارھم ابعید،السفر إلیھفي المكان الذي یرغب الزوج 

، واشترط الشیخ أحمد )14(عنھا، وأن یكون البلد المسافر إلیھ ممن تجري فیھ الأحكام
.)16(تمام السفر أن تقیم الزوجة بین مواطنین صالحین،لإ)15(المكنى

حة، أن بعض الأزواج یدعون بعض لمطرومن خلال النوازل اومن الأحوال التي تبینت لنا 
جل مصالح مالیة، إذ یفھم من سؤال عرض على الشیخ محمد بن مقیل أن بكر یتیمة الأمور لأ

بھا، وبعد أن وطئھا أدعى بعد لیلتین من بنائھ بھا أنھ وجدھا ثیبا، وتحاور تزوجھا رجل وبنى
لصداق في مقابل سكوتھ، فوافقتا عن ذلك واستمر في مع أمھا، وطلب أن تحط عنھ بعض اعھا وم

.)17(نكاحھا

تزویج الفتاة من دون أذن أو حضور ومن المسائل التي شغلت المجتمع في تلك الفترة،
ولیھا، فقد عرضت مسألة متعلقة بغیاب أب عن أبنتھ، إذ تركھا وحیدة وسافر، وتساءل السائل 

، وھذا یوضح لنا تأثیر ظاھرة الغیاب، وكذلك حرص )18(ھل یجوز تزویجھا من دون ولي؟
.المجتمع على التكافل وأتباع الشرع

ثنتین، عض الأسر، لاسیما من كان متزوج باوبینت لنا النوازل ما كان یجري داخل ب
ونشیر إلى أن ھذه النوازل قلیلة، وقد عرض على الشیخ ابن مقیل سؤال تمثل في حدوث مسعى 

الزوجات لإبعاد الزوجة الثانیة عن زوجھا بكل الوسائل، حتى أجبرتھ على طلاقھا، ثم من أحد 
.)19(جعلتھ یحرمھا على نفسھ حتى لا یراجعھا

والثقافیة في المغرب الأدنى خلال العھد خدیجة أبو سدریة، الأوضاع الاقتصادیة والاجتماعیة والعمرانیة ) (11
الحفصي،رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة السابع من أبریل، كلیة الآداب الزاویة، مركز البحوث والدراسات 

شفیك، تاریخ افریقیة في العھد الحفصي من القرن رننقلا عن ب255م،ص2006-2005العلیا، قسم التاریخ، 
.176-2/175م، 15إلى القرن 13

محمد عمر مروان، الحیاة الاقتصادیة والاجتماعیة والثقافیة في مدینة غدامس خلال العھد العثماني ) 12(
دراسة تاریخیة من خلال الوثائق المحلیة، منشورات المركز الوطني )م1912- 1835/ھـ1331- 1261(الثاني

.628-627م، ص2009جماھیریة،، ال)88(للمحفوظات والدراسات التاریخیة، سسلسلة الدراسات التاریخیة رقم
.309، 2/285تذییل المعیار، ) (13

.309، 286-285المصدر نفسھ والمجلد ص(14)
ھـ، ونشأ بھا، تولى الإفتاء بطرابلس، بعد شیخھ ابن 1042فقیھ ولد بطرابلس سنة : الشیخ أحمد المكنى) (15

لیبیا . الرحلة–وآخرون، ماء الموائد العیاشي سعد زغلول : للمزید أنظر. مساھل، كان لا تأخذه في الله لومة لائم
.200-199م، ص1996طرابلس وبرقة، منشورات منشأة المعارف، الإسكندریة، -

.116-115الانصاري، نفحات النسرین، ص
.  385الزاوي، أعلام لیبیا، ص

.2/309تذییل المعیار، ) 16(
.314المصدر نفسھ والمجلدص) (17
.2/315تذییل المعیار، ) (18

.375-374المصدر نفسھ والمجلد، ص(19)
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39)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

،)20(الزواج دون سن البلوغ سواء للبنات أو الذكورومن المسائل التي شغلت المجتمع،
في مثلا لسابقة لفترة الدراسة فنجدھا وھذه المسألة لم تكن مستحدثة إنما كانت في المجتمعات ا

في العھد الحفصي ، أما في تونس)21(في نھایة القرن التاسع الھجريمجتمع المغرب الأوسط
فكان العرف یمنح الفتاة الصغیرة الغیر بالغة حوالي القرن الثامن الھجري والتاسع الھجري، 

ولا یتم تزویجھا دون موافقة ،العاشرةإذا كان سنھا دون،جھاالحق المطلق في عدم تزوی
لمرجع إذ رجعت فیھا الباحثة،، مع أن ھذه المسالة محتاجة لوقفة)22(القاضي، وھو حق قضائي،

وفي السیاق نفسھ.حرى بھا الرجوع للوثائق الأصلیةعن تونس، وكان الأألفة أحد المستشرقین
جعل السائل یستفھم حول مدى ، وھذا الأمر )23(كان الأیتام یوضع علیھم أوصیا من قبل القضاة

صلاحیات الوصي لاسیما في الطلاق؟ ونفھم مما عرض على الشیخ محمد بن مقیل حول ھذین 
الزواج قبل سن البلوغ ومسألة الوصي، إذ اتضح من السؤال أن البنات كن یتزوجن : المسألتین

أعوام أو ثم الآن كبرت الزوجة وبلغت نحو الخمسة"...دون سن البلوغ حیث قال السائل
یق حول ما طرح، إذ اعتبر المحقق أن ھذا ما وجده في الأصل عند تحق، ولنا وقفة)24(..."أزید

، تلك الفترةما ذھب إلیھ من أن ھذا لیس غریبا أن یحدث في ، ونذھب إلى)تذییل المعیار(كتاب 
لكن السائل یذكر أن الزوجة كبرت، وبلغت نحو الخمسة، وھنا ربما یقصد خمسة عشر عاما، ولم 

التمییز، حتى یفید أنھا وصلت إلى سن مكنھا من تكتب بشكل صحیح لان كلمة كبرت الزوجة، 
.ل كم عمرھا عند الزواج؟م یبلغ سن البلوغ، كما أننا نتساءلب الطلاق لھا، لان الزوج لطُ 

آخر تمثل في مدى صلاحیات الوصي، لاسیما في الطلاق وعرضت علینا ھذه النازلة مشكل
، وفي السیاق نفسھ عرضت على الشیخ أحمد المكنى، مسألة تتعلق بمن أراد )25(وما یتعلق بھ
الخیر ى الحاكم الشرعي أو أھل الصلاح وب، فكان للشیخ رأیھ، بأن یتولة یتیمة الأالزواج بامرأ

.)26(تزویجھاأمر 

وفي موضوع آخر متعلق بالزواج ما یثار حول من تلفظ ببعض العبارات قبل الزواج، 
وھذا اللفظ استخدم في كثیر من )27("ھي حرام"حدھم تزوج فلانة، فیردلأ: ومدى تأثیرھا، فیقال

الشیخ ، وفي السیاق نفسھ قال )28(وسطالمغرب الأ، فقد عرض على علماء المواضع والأزمنة
، )29(..."ھي علي حرام: تزوج فلانة، فیقول:كثیرا ما یقع شبھة فیمن یقال لھ":محمد بن مقیل

وقد ارجع العلماء مثل ھذه الألفاظ التي یذكرھا الرجال لزوجاتھم أو لمن عرضت علیھ امرأة 
أي –نھ صیرھا وھل أراد بقولھ التحریم؟ وأوأنھ لابد من أن یستفھم القائل،،ةلیتزوجھا، إلى النی

.)30(راد بھ الطلاق؟وخالتھ، أو أكأختھ –المرأة 

.376المصدر نفسھ والمجلد ص(20)
مختار حساني، دار الكتاب .أبو زكریا المغیلي، الدرر المكنونة في نوازل مازونة، تحقیق د:للمزید أنظر) (21

.2/114م، الجزء 2009العربي، الجزائر، 
.247ص،المرجع السابقخدیجة أبو سدریة، ) (22

2/376،المعیارتذییل (23)
.المصدر نفسھ والمجلد والصفحة(24)
.المصدر نفسھ والمجلد والصفحة) (25

.233المصدر نفسھ والمجلدص(26)
.2/377تذییل المعیار،) 27(

.2/126المغیلي، نوازل مازونة، :للمزید أنظر) (28
.2/377تذییل المعیار،) (29

.378المصدر نفسھ والمجلد ص(30)
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40)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

، وھي من الأمور )31(ومن المواضیع التي أثیرت زواج رجل بامرأة لازالت في العدة
المخالفة، وقد خاض فیھا العلماء وأنكروا على من فعل ذلك واتھموا القاضي الذي سمح بذلك 

.بالجھل

نوازل الزواج وما یتعلق بھ فقد طرحت على علماء طرابلس عدة ضافة إلى ما ذكر حولإ
أسئلة متعلقة بالزواج، تتمثل في السؤال عن معرفة حكم من قصر مع زوجتھ، في سؤال جاءت 

، وسؤال آخر عمن اسكن زوجتھ مع )32(..."یقیم لزوجتھ فیما یجب لھاعمن لا...وسئل"...صیغتھ
الزوجة، واستثنوا من رأیھم المتمثل في ضرورة رضاعلماء ضرتھا أو أقارب زوجھا وكان لل

)33(.ذلك الوضیعة التي شددوا على أن توضع مع الأقارب

كما تعرض العلماء لأسئلة حول إنفاق الأھل على ابنتھم وزوجھا حاضر موسر، ثم طولب 
.)34(بالنفقة 

بعد الزواج، إذ أن زواجلة الحضانة، وذلك كامتداد لأثار ماومن الأمور التي عرضت مسأ
مھ فیما یخص حضانة الأطفال، وعندما عرض طفال، لھ أحكاالزوجة بعد وفاة زوجھا، ولدیھا أ

لأم الزوجة، مع أن الجدة من جھة الأب حاضرة، وطالبت ر على الفقھاء أعطوا الحضانةالأم
.)35(بالحضانة

والتي ركزت على ،)تذییل المعیار(ھذه أھم النوازل المتعلقة بالزواج، والتي تضمنھا كتاب 
حدث خلل في لاسیما التي كانت تُ ،ه المسائلمواضیع بعینھا، وھذا یوضح انشغال المجتمع بھذ

الحیاة الأسریة، أو یمتد تأثیرھا لأفراد آخرین متمثلین فیمن كان لھ نصیب في المیراث، لاسیما
. الزوجةالزوج أوبعد غیاب الزوج أو موت

:نوازل الطلاق: المبحث الثاني

مشتق من الإطلاق وھو الإرسال والترك، وفي الشرع حل ،الطلاق في اللغة حل الوثاق
یأیھا النبي إذا طلقتم النساء فطلقوھن لعدتھن وأحصوا {قال تعالى. )36(عقدت التزویج فقط

.)37(}العدة

وغالبا بالطلاق، وبعد ،نھایة كل زواج، أما بموت أحد الزوجین أو فراقھم عن بعضھماإن
طلاق، بما احتواه عرضنا لنوازل الزواج وما یتعلق بھ، نتوقف في ھذا المبحث لعرض نوازل ال

فتى فیھا علماء طرابلس، وفي اءت في حوالي ثمانیة عشر نازلة، أوالتي ج، )تذییل المعیار(
فتاء في طرابلس، ھما تولیا الإعتبارمد المكنى والشیخ محمد بن مقیل باشیخ أحمقدمتھم ال

.وعرضوا على السائل حلول استندوا فیھا على الشریعة الإسلامیة وما تضمنھ المذھب المالكي

.410والمجلد صالمصدر نفسھ )(31
.309المصدر نفسھ والمجلد، ص) (32

.سئل عن ذلك الشیخ أحمد المكنى462المصدر نفسھ والمجلد، ص (33)
.464المصدر نفسھ والمجلد، ص(34)
.474المصدر نفسھ والمجلد،ص(35)
اھرة، أحمد العسقلاني، فتح الباري بشرح صحیح البخاري، تحقیق عبدالعزیز بن باز، دار الحدیث، الق) (36

.9/396م،2004
.1سورة الطلاق، جزء من الآیة) (37
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41)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

نشیر بدایة إلى مؤخر الصداق، الذي غالبا ما یكتب في عقد الزواج لكنھ غیر محدد بمدة 
جل الاستفھام، لاسیما وھذا ما جرت بھ العادة، فراسل العلماء بعضھم البعض لأموجبة الدفع، 

حیث أن مؤخر الصداق دین على الزوج واجب ، )38(بعدما عرض علیھم تحدید المدة في العقد
الدفع، وربما كان مكلف، إذ نرى في أحد النوازل كما سبق وأن أشرنا أن زوج یسعى لأجل أن 

یقید في العقد وھذا یوضح لنا أن مؤخر الصداق ، )39(ض من الصداقتحط عنھ زوجتھ وأمھا بع
.وغیر محدد بمدة زمنیةیسدد في حال كتابة العقد،لالكنھ 

یفتي ھذا عن مؤخر الصداق، أما ما یتعلق بصیغ الطلاق، فقد كان الشیخ محمد بن مقیل لا
العلماء في عصره وسأل عن ذلك شرقا علم أقوال بالحرام إلا بالثلاث في المدخول بھا، حتى 

یفتى بناء على ما وصل إلیھ، فصار ، )40(لشیخ عبد القادر الفاسيوغربا، وفي مقدمة ھؤلاء ا
.)41(بواحدة بائنة قولا وكتابة

أن بعض القضایا كانت تتكرر، لاسیما المعروض منھا على )تذییل المعیار(وأشار مؤلف 
الطلاق والزواجباعتباره مفتي طرابلس، وھذا یدل على أن نوازل، )42(الشیخ محمد بن مقیل

وھذا یؤیده كثرت ما . وھي متشابھة في المجتمع في ذلك الوقتكانت تتكرر في مسائل محددة، 
وكان العلماء حریصین على الأخذ بعادات الناس ، )43(رفع للعلماء حول الحلف بالطلاق

جھ للشیخ محمد بن مقیل عمن طلق زوجتھ بلفظة وأعرافھم، في مسائل الطلاق، ففي سؤال و
أي لابد من الرجوع للعرف ، ..."فإن كانت مما ھو في العرف طلاق"...معینة لم یحددھا فأجاب

لتحدید مدى فاعلیة ھذا الحلف، وفي السیاق نفسھ ارجع ابن مقیل الحلف بما حلف بھ الحالف، إن 
یرجع في ذلك إلى عرف أھل بلده ووقتھ ویعمل على "...لم یكن نیة في اللفظ المحلوف بھ، فإنھ 

ن بعض الألفاظ یستخدمھا الناس لجھلھم ، ویستفاد من ذلك أ)44(..."ما تقرر بھ العرف في ذلك
لوا أھل الذكر إن كنتم لافسئ{ؤال عنھا عملا بقول الله تعالىبھا، ثم یتجھون لأھل الذكر للس

ومنھم من ، )46("أنت على ذمة روحك"...في مجتمعنا التي استخدمتومن الألفاظ .)45(}تعلمون
أدى ا، وھذ)47("ھي حرام علي إلى غابر، ثم قال حرام علي كأمي أو أختي؟" قال لزوجتھ

ومن صیغ .لحدوث اختلاف بین العلماء حول ھذه الصیغة من حیث أنھا، موجبة للطلاق أو لا؟
والطلقة الواحدة، ثم أردفھا صاحبھا الثلاث الطلاق التي استخدمت، الطلقة الخلعیة، والطلقتین، 

وھناك صیغ أخرى تتمثل فیمن قال فعن الطلقة الواحدة، فھي على أمل الرجوع، ، )48(طلقات
، وھذه متوقفة على استثنائھ للزوجة، وإلا تحرم علیھ )49("الذي یحرم على المسلمین یحرم علي"

. 262- 2/261تذییل المعیار، (38)
.314المصدر نفسھ والمجلد، ص) (39
. عالم وفقیھ ومحدث، أخذ عن أعلام المغرب، وعنھ أخذ الكثیرون، اشتھر بالفتوى: الشیخ عبد القادر الفاسي)(40

.315-314محمد مخلوف،شجرة النور الزكیة، ص: أنظرللمزید .ھـ1091ھـ وتوفي عام 1007ولد سنة 
.2/323تذییل المعیار، ) (41
.2/323تذییل المعیار، ) (42

.374المصدر نفسھ والمجلد، ص(43)
375المصدر نفسھ والمجلد، ص(44)
. 7سورة الأنبیاء، جزء من آیة) (45

. سئل عن ذلك الشیخ محمد بن مقیل. 397المصدر نفسھ والمجلد، ص(46)
.سئل عنھا الشیخ محمد بن الأمام وعلق علیھ الشیخ أحمد القصري. 385المصدر نفسھ والمجلد، ص(47)
.392، 386المصدر نفسھ والمجلد، ص(48)
.396المصدر نفسھ والمجلد، ص(49)
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42)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

الصیغ في الأزمنة اللاحقة والتي تظھر من وقد استمرت ھذه .)50(ولا تحل إلیھ إلا بعد زواج بآخر
.)51(خلال ما عرضھ أحد الدارسین

سباب الطلاق فھي راجعت حسب النوازل أھذا عن بعض صیغ الطلاق وألفاظھ، أما عن 
، ولمدة تصل في بعض الأحیان إلى ثلاث )52(المطروحة إلى عدة أسباب، أھمھا غیاب الزوج

الزوجة والزوج الغائب، وضع العلماء ما یعرف بالتعمیر، وھو جل أتمام الطلاق بین ، ولأسنوات
یدعمن سنة، واستثنوا من ذلك السناء اللواتي لا یكذبن، و) 80(بلوغ الغائب سن التعمیر وھي

شكال وترتب على الغیاب ضرر بالزوجة حتى طلبت الطلاق، ولحل ھذا الإ،)53(شھودقولھن ب
تمثل في ألا یغیب الزوج عن زوجتھ بعد الزواج المسبب للطلاق وضع البعض شرط في العقد 

، رأیھ حول أن لا تطلق )55(لكن للشیخ أحمد بن عیسى بن عاشور الغریاني،)54(أكثر من شھر
زوجة الغائب بشأن النفقة إلا المدخول بھا أو التي دعتھ للدخول، وراسل القضاة في زمنھ بھذا 

المخالف لما ذھب إلیھ الشیخ الغریاني، ، أما الشیخ أحمد المكني فكان لھ رأیھ)56(الخصوص
.، ولكل أدلتھ)57(تطلق زوجة الغائب بعسر النفقة سواء المدخول بھا أم لا: فقال

بالنسبة للذكور أو الإناث، سواء ، )58(ومن أسباب الطلاق كما تبین الزواج قبل البلوغ
أن الذي تم تزویجھ من أوضحتأن النازلة ، غیرلأسباب لم تتضح من النوازل المعروضة

إلى طلب الأولاد كان یتیم وزوجھ عمھ من أبنتھ، ویضطر الأھل بعد ذلك بمدة، أو أحد الزوجین
.، كما ذكرنا سابقاسن البلوغ ومعرفتھ حقوقھ وواجباتھالطلاق لاسیما بعد وصول أحد الزوجین

، ففي ھذا )59(وزوجتھأموالھمصیر السؤال عن عن غیاب الزوج،ةترتبالمثار وعن الآ
حول من ذھبت لقاضي، )60(السیاق توجھ فقھاء طرابلس بسؤال للشیخ أحمد بن الحاج الفاسي

حضار الشھود، وزوجھا لرجل آخر في اللیلة ل تطلیقھا، فطلقھا بعدما أمرھا بإجاھل من أج
، )61("أمثالھمن ...أخلى الله الأرض " نفسھا، فرد الشیخ بأن ھذا الفعل مخالف وقال عن القاضي

یعتمد على بلوغ : وللشیخ أحمد المكنى رأیھ حول حكم المفقود ومصیر أموالھ وزوجتھ فقال
وللزوجة البقاء حتى نھایة سنة التعمیر، أو -كما أشرنا سابقا-سنة ) 80(الغائب سن التعمیر وھي

.397-396المصدر نفسھ والمجلد،ص(50)
- 1760/ھـ1271-1174(محمد مروان، سجلات محكمة طرابلس الشرعیة،: مثلاللمزید أنظر) (51

دراسة في مصدر تاریخي، رسالة ماجستیر في التاریخ الحدیث، جامعة الفاتح، كلیة التربیة، قسم )م1854
. 100م، ص1997التاریخ، 

.2/424تذییل المعیار،) (52
بن مقیل، والشھود ذكرھم الشیخ أحمد بن عیسى الاستثناء ذكره الشیخ محمد. 425المصدر نفسھ والمجلد، (53)

.الغریاني
.السؤال وجھ للشیخ محمد بن مقیل.439المصدر نفسھ والمجلد، ص) (54
ھـ وتفقھ بھا، وكان حریصا على الحق 1014ولد بطرابلس سنة: الشیخ أحمد بن عیسى بن عاشور الغریاني) (55

ب وقف أوقفھ على بنیھ، وسأل بعض العلماء فأفتوا شدید التمسك بھ، سجنھ عثمان باشا حاكم طرابلس بسب
للمزید أنظر .ھـ1108توفي . بصحتھ، وأفتى ھو ببطلانھ، وكثیرا ما أوذي بسبب حرصھ على الإفتاء بالمنصوص

. 87الطاھر الزاوي، أعلام لیبیا، ص
.2/438تذییل المعیار، ) (56
.2/438تذییل المعیار، ) (57
.376المصدر نفسھ والمجلد، ص) (58
.439المصدر نفسھ والمجلد، ص) (59

ھـ وتوفي سنة 1040الشیخ الأمام نخبة الأكابر وبغیة الأعلام ولد سنة : الشیخ أحمد بن الحاج الفاسي(60)
.328-327ت، ص.محمد مخلوف، شجرة النور الزكیة، دار الفكر، د:للمزید أنظر. ھـ1109
.2/440تذییل المعیار، (61)
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لیھ، ویسأل ربع سنوات من حین رفعت الأمر إا للقاضي، لیطلقھا ولھ أن یحتسب أأن ترفع أمرھ
.)62(عنھ ثم یطلقھا

وفي مسألة أخرى متعلقة بما بعد الزواج وھي علاقة الجھاز بالصداق، عند وفاة الزوجة، 
، أنھ یوجد خلاف )63(وھل للزوج حق في ذلك، ویفھم مما عرضھ الشیخ محمد الصالح الحضیري
بین الورثة، كما اتضح حول حق الزوج في الجھاز بعد موت زوجتھ، وھذا أدى لحدوث خلافات 

یشتمل عقد الزواج شروطا، یعود في مثل ھذه الحالة لم لشرط أھمیتھ عند عقد الزواج، وإذأن ل
، ومن المساءل التي تثار في العادة بعد الطلاق )64(المجتمع الذي یعیشون فیھإلى عادات 

بمیراث الزوج الذي مسألة متعلقة ، )65(المیراث، فقد رفعت للشیخ محمد بن مساھل الطرابلسي
طلق زوجتھ وبقیت ست سنین، ثم مات زوجھا بعد أعوام، وأدعى ورثتھا، أنھا لم تخلص في 
صداقھا، وأن وثیقة الصداق قطعت عند الطلاق، فأرجع الشیخ الأمر لورثة الزوج، ویحلفون 

كما أن ، ھذه النازلة أوضحت لنا بأن ھناك وثیقة بین المتزوجین، تتضمن الصداق، )66(على ذلك
الطلاق قد یقع من دون استكمال كل الحقوق، وأدى ذلك لحدوث خلاف بعد ست سنین من 

.الطلاق

وفي السیاق نفسھ، فیما یخص المیراث فقد حدث خلاف حول من خص زوجتھ بعطایا، ثم 
.)67(تخاصم الورثة بعد وفاتھ، حول ھذه العطایا واعتبروھا من ضمن المیراث

:المتصدون لنوازل الزواج والطلاق ودورھم: المبحث الثالث

علماء المذھب المالكي، ومنھم علماء طرابلس، وقد فتاوى عدد من ) تذییل المعیار(احتوى 
جابة على نوازل الزواج والطلاق، ونتوقف في ھذا المبحث لعرض ینا مشاركتھم في الإأر

جل توصیل عرضت علیھم وبما توسلوا لأالتي ئةدورھم، وطریقتھم في تناول ھذه النوازل الطار
.ھمافتو

تنقلات التاحت أكما ،اعتمد العلماء على المناظرات مع بعضھم البعض حول المسائل الفقھیة
مع أن كثیرا ،)68(بعضھم في شمال أفریقیا الفرصة للتعرف على كثیر من الأمور الخاصة بالفقھل

وأخذوا عن بعضھم البعض، واستفادوا من العلماء ، )69(منھم لم تكن لھ رحلة في طلب العلم
، )71(وكانت لھم مكانة بارزة واحترام)70(الطارئین الذین یزورون طرابلس بین فترة وأخرى

، كما استعانوا بقول الشعر لعرض )72(وتوسلوا لأجل التصدي للنوازل بعدة طرق، منھا الفتوى

.434-433المصدر نفسھ والمجلد، ص: أنظرللمزید . نقل بتصرف(62)
ولد في سبھا، وتعلم على شیوخ بلده، ثم رحل إلى طرابلس وكانت لھ : الشیخ محمد الصالح الحضیري(63)

.4ھامش2/197تذییل المعیار : للمزید أنظر. ھـ1101صحبة مع علمائھا ومساجلات كثیرة، توفي سنة 
.271المصدر نفسھ والمجلد، ص(64)
فقیھ فاضل ولد بطرابلس ونشأ بھا وقرأ العلوم على غیر واحد، ولم تكن لھ رحلة، : الشیخ محمد بن مساھل(65)

توفي .عاما40ذكره العیاشي في رحلتھ وأشار أنھ التقى بھ وأثنى علیھ، طالت ولایتھ للفتوى في طرابلس وبلغت 
.83-82سعد زغلول، ماء الموائد، ص: للمزید أنظر. ھـ1077
.322-321الزاوي، أعلام لیبیا،صالطاھر

.288- 2/287تذییل المعیار،)(66
.سئل عن ذلك الشیخ أحمد المكنى. 287المصدر نفسھ والمجلد، ص(67)
.140-130م، ص1996أحمد الدردیر، المسك والریحان، تحقیق أبوبكر عثمان، لیبیا، ) (68

.3ھامش1/362تذییل المعیار، 
.اھل والشیخ محمد بن مقیل والشیح أحمد المكنى في البحثأنظر ترجمة الشیخ محمد بن مس(69)
.6ھامش 1/217المصدر نفسھ (70)
.262-2/261المصدر نفسھ(71)
........تذییل المعیار: أنظر مثلا(72)
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وفي العموم فقد كانوا بین مفصل في ،)73(أسئلتھم وما أشكل علیھم، وعرض إجاباتھم أیضا
المسألة عند الإجابة، شارحا تفاصیلھا مستعینا بالأدلة الشرعیة، موضحا مواضعھا وأقوال 

، وبین )75(، وبین مفصل في المسألة شارحا تفاصیلھا من دون التطرق للأدلة)74(العلماء فیھا
.)76(عرضھ ذلك للانتقادجابة على المسألة مقتصر على كلمات مقتضبة حتى مختصر في الإ

یجدون غضاضة في توجیھ الأسئلة الفقھیة وكان علماء طرابلس، ومنھم الشیخ ابن مقیل، لا
، ھذا من جھة ومن جھة أخرى كان بعضھم یعلق )77(على علماء من خارج طرابلس، للاستفھام

انطباع بان وھذا یعطینا) 78(على ما ورد إلیھم من أجوبة وفتاوى من علماء المغرب ومصر
وما یتعلق بفتاوى علماء المذھب ،علماء طرابلس كانوا یتابعون ما یجري في بلاد المغرب

فة ل، كما كان لبعضھم آراء وانتقادات مخایوضح متابعة غیرھم لما یصدر عنھمالمالكي، و
ولما یصدر عن غیرھم من العلماء، إذ انتقد الشیخ أحمد المكنى فتوى صادرة عن، )79(لشیوخھم

فة الزوجة للقیام بالعمل المحلوف علیھ ثم ردھا زوجھا بعد لحول مخا، )80(الشیخ محمد بن الأمام
ئمة في الفرع ھذا الجواب ظاھر الفساد لمخالفتھ نصوص الأ"...ذلك، فقال الشیخ

الحق أحق أن یتبع، " الشیخ التاجوري یقول)تذییل المعیار(وھذا جعل مؤلف ،)81(..."المذكور
كما وجھ الشیخ التاجوري انتقاده للشیخ محمد بن مقیل في ، )82("وبالحق تعرف الرجال لا العكس

، لكنھ في موضع آخر نجد أجوبة الشیخ محمد ابن مقیل تلاقي )83(أحد أجوبتھ واعتبرھا ناقصة
ما أحسن قولھ "عرضھ ابن مقیل بقولھاستحسان، من قبل الشیخ التاجوري إذ علق بعد جواب 

.)84(..."رضي الله عنھ

تباع الحق، أوأوضحت لنا نوازل الزواج والطلاق على حد سواء، حرص العلماء على 
ي آخر، وذلك بمجرد یقینھم بأن ھذا أفنراھم یعدلون عن العمل برأي ویتحولون إلى العمل بر

سؤال عرضھ الشیخ محمد بن مقیل في أبیات شعریة على علماء المسلمین قال في . 2/261المصدر نفسھ (73)
:مقدمتھا

.بإرشادنا للحق والحق یغیل***     المسلمین تفضــــــلوا    أیا علماء
.تطلبت المھر الذي لا یؤجل***     إذا ما جرى في بلده أن كان من   

:وأجابھ الشیخ عثمان الحضیري في أبیات قال في مقدمتھا
.مسترشد للحق والحق أبجل*** یا فاضل في علمھ یتغلغل

.2/300تذییل المعیار(74)
.386-385لمصدر نفسھ والمجلد، صا(75)
.233المصدر نفسھ والمجلد، ص) (76

.سؤال وجھ للشیخ یحیى الشاوي2/417تذییل المعیار، : للمزید أنظر(77)
.سؤال وجھھ الشیخ ابن مقیل للشیخ أحمد بن الحاج الفاسي2/440
.سؤال وجھھ الشیخ ابن مقیل للشیخ یحي الشاوي2/441-442
.سؤال وجھھ الشیخ ابن مقیل للشیخ أبو القاسم عظوم2/457

.ب الشیخ یحي الشاويتعلیق الشیخ محمد الصالح الحضیري على جوا419/ 2للمزید أنظر تذییل المعیار،) (78
.تعلیق الشیخ ابن مقیل على فتوى للشیخ عبدالقادر الفاسي2/200
.تعلیق الشیخ أحمد المكنى على الشیخ یحي الشاوي2/268
.      د الصالح الحضیري على فتوى الشیخ أحمد القصريانتقادات محم2/270-271

.385، 300، 254- 252، 420-419المصدر نفسھ والمجلد، ص ) (79
للمزید . ھـ، وفد على طرابلس1083من أعیان العلماء ومشاھیر الفضلاء توفي : الشیخ محمد بن الأمام)(80

117، 114أنظر، أحمد الأنصاري، نفحات النسرین،
.384- 2/382لمعیار، تذییل ا) (81
.420-419المصدر نفسھ والمجلد، ص) (82

.2/233تذییل المعیار، (83)
إن ھذا الاستحسان، لان في : جمعھ الزریقي بقولھ. وعلق محقق الكتاب د. 315المصدر نفسھ والمجلد ص) (84

.الإجابة تضلع في أحكام المعاملات من قبل الشیخ محمد بن مقیل
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نة مقیل یفتي في آخر عمره بطلقة بائمحمد بنالتحول ھو الصواب والحق، فنرى مثلا الشیخ
وكتابة، وذلك بعدما توقف فیھا سنین، وسأل عنھا كثیرا من العلماء شرقا وغربا، كتابة قولا

، وھذا )85(ومشافھة، ووقعت لھ فیھا مع بعض العلماء مراجعات، منھم الشیخ عبد القادر الفاسي
، الذي أوضح حرص العلماء على )تذییل المعیار(یجعلنا نذھب باطمئنان إلى ما ذھب إلیھ محقق 

نشاء إھاء جمیعا، وھذا المنھج تم التوصل إلیھ أخیرا بقأن تكون الفتوى مطابقة لاجتھاد الف
.)86(المجامع الفقھیة

جابة علیھا، المراسلاتأما عن أھم الوسائل التي أتیحت للعلماء لإیصال النوازل لھم، والإ
فقد :" ما حدث وراسل أحدھم الشیخ محمد بن مقیل، فرد علیھ الشیخ بقولھكتابة، كالعن طریق

، وفي صورة أخرى توضح كیفیة التواصل بین العلماء، كما توضح في )87(..."بلغتني ورقتكم
الوقت نفسھ، مكانتھم ودورھم لاسیما علماء طرابلس، ما جاء في سؤال عرضھ الشیخ محمد بن 

أفیدونا جوابا شافیا للغلیل موضحا لما " فقال في نھایتھ  ، )88(مقیل على الشیخ یحیى الشاوي
وجاء رد الشیخ یحیى الشاوي ، )89("والسلام علیكم...یكون علیھ التعویل من تبیین حكم النازلة

مغربنا خیرا حیث لا الله أھل ىوجز:" ثناء على علماء طرابلس موضحا مكانتھم فقالالمتضمنا 
، وفي )90(..."بل سؤال علامة متبحر تلاطمھ علیھ أمواج بحر العلمتأتینا أسئلتھم أسئلة عادیة،

السیاق نفسھ كان للقضاة تواصل مع علماء البلد للاستفھام، وعرض ما أشكل علیھم، في مسائل 
الزواج والطلاق، فقد عرض القضاة أمر یتعلق بالطلاق على الشیخ أحمد بن عیسى بن عاشور 

، وھذا یوضح متابعة )91(المخالفة، وأرشدھم لكیفیة التداركالغریاني، فأوضح لھم بعض الأمور
تباع الشرع، لكن لم أویوضح حرص بعض القضاة على الفقھاء لما یتعلق بالحیاة الاجتماعیة، 

كیف عرضت على یكن مسار القضاة دائما وفق منھج الشرع، فیفھم من نازلة سبق التعرض لھا، 
ماء المغرب والمتمثلة في قیام أحد القضاة بتطلیق العلماء وھم بدورھم عرضوھا على احد عل

امرأة غاب عنھا زوجھا، بعد ما طلب منھا إحضار الشھود، وزوجھا لرجل آخر، في اللیلة 
نفسھا، وكان قول الشیخ أحمد بن الحاج الفاسي واضح، بدعوتھ أن یخلي الله الأرض من مثل 

)92(.ھؤلاء

علماء طرابلس، في التصدي للنوازل الفقھیة المتمثلة في نوازل ھذه أھم الأدوار التي قام بھا 
).تذییل المعیار(الزواج والطلاق، حسب ما جاء في كتاب 

:خاتمة

اتضح لنا من خلال ھذه الدراسة في النوازل الفقھیة المتعلقة بالزواج والطلاق في طرابلس 
:التاجوري، عدة أمور أھمھامن خلال ما احتواه تذییل المعیار، لصاحبھ عبد السلام

یر بروز بعض الظواھر التي عانى منھا المجتمع وكانت لھا آثارھا في المدى القص-
.زواج عن زوجاتھم ولفترات طویلةوالبعید، أھمھا ظاھرة غیاب الأ

.378، 323د، صالمصدر نفسھ والمجل(85)
.2ھامش378المصدر نفسھ والمجلد، ص) (86

.2/378تذییل المعیار، (87)
فقیھ جزائري، قصد الحج واستقر في مصر، ودرس طلبة العلم في الأزھر، حتى : الشیخ یحیى الشاوي(88)

.171-170، ص)الجزء الخاص بلیبیا(سعد زغلول، ماء الموائد: للمزید أنظر. على صیتھ وتولى، قضاء المالكیة
. ھـ1096وقد جعل وفاتھ سنة . 317مخلوف، شجرة النور، ص

.2/443تذییل المعیار، ) (89
.444-443المصدر نفسھ والمجلد، ص)(90

.438المصدر نفسھ والمجلد، ص : للمزید أنظر(91)
.440المصدر نفسھ والمجلد، ص) (92
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ارتباط بعض الأمور المتعلقة بالزواج بعضھا ببعض كما ھو الحال بظاھرة الغیاب -
.لمیراثوارتباطھا بالطلاق و با

.ظھور عدة ألفاظ لھا ارتباط بالطلاق، وارتباط ذلك بالعادات وما تعارف علیھ الناس -
.ارتباط ظاھرة الطلاق بالأسباب الاقتصادیة المتمثلة في انعدام النفقة في الغالب-
وفي مقارنة بین نوازل الزواج ونوازل الطلاق والتي ظھرت من خلال ما تناولناه، -

. طلاقیتضح تفشي ظاھرة ال
.حرص العلماء على أن تكون الفتوى مطابقة لاجتھاد الفقھاء جمیعا-
اتضح أن أغلب علماء طرابلس الذین تصدوا للفتوى لم تكن لھم رحلة، أنما اعتمدوا على -

ینزلون بطرابلس بین فترة وأخرى، ومع ذلك ، وعلى العلماء الذینمن سبقھم من علماء
.كانوا على اتصال بعلماء عصرھم في الشرق والغرب

:قائمة المصادر والمراجع

بكر عثمان، أحمد الدردیر، المسك والریحان فیما احتواه عم بعض أعلام فزان، قدم لھ وحققھ أبو-1
.م1996

بطرابلس من الأعیان، تقدیم وتعلیق محمد نصاري، نفحات النسرین والریحان فیمن كان أحمد الأ-2
.م1994زینھم، دار الفرجاني، القاھرة،

أحمد العسقلاني، فتح الباري بشرح صحیح البخاري، تحقیق عبدالعزیز بن باز، دار الحدیث، -3
. م2004القاھرة، 

أحمد الونشریسي، المعیار المعرب والجامع المغرب في فتاوى أھل إفریقیة والأندلس والمغرب، -4
محمد حجي، منشورات وزارة الأوقاف والشؤون الإسلامیة . خرجھ جماعة من الفقھاء بأشراف د

.  جزء13للمملكة المغربیة، المغرب، 
عیة والعمرانیة والثقافیة في المغرب سدریة، الأوضاع الاقتصادیة والاجتماأبوعبد اللهخدیجة -5

،رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة )م1526-1207/ھـ932-603(الأدنى خلال العھد الحفصي
- 2005السابع من أبریل، كلیة الآداب الزاویة، مركز البحوث والدراسات العلیا، قسم التاریخ، 

.م2006
مختار حساني، .في نوازل مازونة، تحقیق دأبو زكریا یحیى المغیلي المازوني، الدرر المكنونة -6

.م2009دار الكتاب العربي، الجزائر، 
سعید محمد الجلیدي، أحكام الأسرة في الزواج والطلاق وآثارھما، الجزء الأول، الشركة العامة -7

.م، الطبعة الثانیة1998للطباعة، لیبیا، 
.م2004لطبعة الثالثة،الطاھر الزاوي، أعلام لیبیا، دار المدار الإسلامي، لبنان، ا-8
السلام التاجوري، تذییل المعیار، تقدیم وتحقیق جمعھ محمود الزریقي، منشورات جمعیة عبد-9

.م2010الدعوة الإسلامیة، لیبیا، الطبعة الثانیة، 
ع، دون -10 ر والتوزی محمد مخلوف، شجرة النور الزكیة في طبقات المالكیة، دار الفكر للطباعة والنش

.تاریخ
رو-11 د م رعیة،محم رابلس الش ة ط جلات محكم ـ1271-1174(ان، س ي )م1854-1760/ھ ة ف دراس

اریخ،  م الت ة، قس ة التربی اتح، كلی ة الف دیث، جامع اریخ الح ي الت مصدر تاریخي، رسالة ماجستیر ف
.م1997

محمد عمر مروان، الحیاة الاقتصادیة والاجتماعیة والثقافیة في مدینة غدامس خلال العھد العثماني -12
دراسة تاریخیة من خلال الوثائق المحلیة، منشورات )م1912- 1835/ھـ1331- 1261(الثاني

، )88(المركز الوطني للمحفوظات والدراسات التاریخیة، سسلسلة الدراسات التاریخیة رقم
.م2009الجماھیریة، 

.ت.ابن منظور، لسان العرب، د-13
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.الإعراب والقراءاتفيختلافالامن أسباب

.الجھميالبشیر میلود إمحمد.د

اللغة العربیةقسم 

بدر-العلوم والآدابكلیة

.غریان–جامعة الجبل الغربي 

:تمھید

الاختلاف، والإعراب، مصطلحن بنا أنَّ نتعرَّف على مفھومسُ حْ قبل الولوج في ھذا البحث، یَ 
:الآتيحو على النَّ 

:خْتلاَِفالا-أولا

أوَ ،إذِا لم یشبھ أوَلھ آخِره فيِ الفصاحة) ھذََا الْكَلاَم مُخْتلَف: (، یقُاَللفظ مُشْترَك بیَن معَانٍ ھوُ
ن على وَالنظّم الْمُبیَّ ،وَبعَضھ على أسلوب یخَُالفِھُ ،بعضھ على أسلوب مَخْصُوص فيِ الجزالة

وَلذَلكِ كَانَ ؛وعَلى دَرَجَة وَاحِدَة فيِ غَایةَ الفصاحة،مُناَسِب أوَلھ آخِره،فيِ النظّموَاحِدٍ منھاجٍ 
ِ لوََجَدُوا فیِھِ :  تعالى-ھلما جاء في قوأحسن الحَدِیث وأفصحھ وَلوَْ كَانَ مِنْ عِنْدِ غَیْرِ اللهَّ

فكََانَ بعضھ باَلغا حدّ ،قد تفاَوت نظمھ وبلاغتھ،لكََانَ الْكثیر مِنْھُ مُخْتلَفا:أي1،2َاخْتلاَِفاً كَثیِرًا
.عَنھُ یمُكن معارضتھوَبعَضھ قاصراً ،الإعجاز

رُ بالمثل القائل أي لا یفُسد للودّ قضیةّ: "غیر أنني في ھذا الصدد، أذُكِّ 3"إنَّ الاختلاف في الرَّ

لماء، ولا یختلف اثنان في أمر یجب ألاَّ یؤُثر الخلاف على حُسن المعاملة، ولاسیما بین العإذْ 
4.مُسلمّ بھ

5"فیما ینبغي انفراد الرأي فیھافتعال من الخلاف، وھو تقابل بین رأیین ": الاختلاف:وقیل

دیقان في الرأي؛ أي: یقُال تغایرا، وذھب كُلٌّ منھما إلى خلاف ما ذھب إلیھ الآخر،: اختلف الصَّ
،استعیر ذلك للمنازعة،الاختلاف بین الناس في القول یقتضي التنازعا كان لم یتَّفقا، ولمَّ :بمعنى

6.والمجادلة

فبینما لتحقیق جواز إبطال باطل، وھو ؛منازعة تجري بین المتعارضینبأنَّھ":الخلافعُرِّ
.7"كل ضدین مختلفان ولا عكسلأنَّ الضد؛أعم من 

:عرابالإِ -ثانیا

.ان البادیةكَّ سُ : والفصاحة، والإیضاح، وبالفتحالبیان، :بالكسرلغةفھو

عْرَاب: وقیل تغَْییِر یلْحق أوََاخِر الْكَلمات الْعَرَبیَّة من رفع، وَنصب، وجر، وَجزم، على : الإِْ
حول اختلاف آخر الكلمة، باختلاف العوامل، عرفا نحویاً : مَا ھوَُ مُبین فيِ قوََاعِد النَّحْو، أو ھو

8.ظوالألَْفاَإنَِّمَا ھوُ الإِباَنةَُ عن المعَانيِ، :وُ النَّحابُ الَّذِي ھوَُ عرَ ي أنَّ الإِ وورُ .دیرالفظا أو تق

ا عن وجود ھذه الظاھرة بین العلماء، فأقول الاختلاف، في معظم العلوم،لقد عمّت ظاھرة :أمَّ
حاة، الفقھاء، وفي النُّ ، وبینفي المحدّثینھا، ولبسِ الناسُ أردیتھَا المَعیبة، وفشَا ذلك ورشقتَْ سِھامَ 

أھل اللغة، وفي رُواةِ الأخبار، وفي نقلَةَ الأشعار، ولم یسْلمَْ من ذلك غیرُ القرُّاء؛ لأنھم یأخذونَ و
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الإعراب في ختلاف من أسبابالا(:جال؛ لذلك أخترت عنوان ھذا البحثالقرُآنَ من أفواه الرّ 
:قسمین؛ ثمَُّ قسمتھ إلى )والقراءات

:الإشكال النحوي، ویشتمل على المسائل الآتیة: الأولالقسم

جواز نصب المثنى بالألف، والمسألة : جواز الابتداء بالنكرة، والمسألة الثانیة: المسألة الأولى
جواز الرفع، والنصب، والمسألة : تنوین، وعدم التنوین، والمسألة الرابعةالجواز : الثالثة

.ع، والنَّصب، والجر، والتنوین، والإضافةجواز الرف: الخامسة

ي القسم النقط (؛ وذلك من خلال دراسة الكلمة من حیث)الإشكال الطبعي(:الثانيبینما سُمِّ
).والشكل

: ھذا البحثإعدادمنالھدف

موقع : (ن، من ربكة في ذھن القارئ؛ وذلك من خلالن الاشكالااھو توضیح ما یخلقھ ھذ
الذي وضعت من أجلھ للسیاقابمعنى مخالف، فیفھمھا)م الإملائي لھاالجملة، أو الرسالكلمة في 

وضوح الشمس في ة، الصوروحتى تتضح ،)الإعراب، والقراءة(من حیث ، كیبالكلمة في التر
القرآني الكریم، والحدیث ، من خلال النَّصٍّ نجسُّ نبض بعض الكلماتتعالواكبد السماء،

...لفصیح االشریف، والشعر

الإشكال النحوي: القسم الأول

.جواز الابتداء بالنكرة: المسألة الأولى

بالابتداء، ثم جاء الفعل ،9سُورَةٌ أنَْزَلْناَھاَ: قولھ تعالىفي بالرفع،)سُورَةٌ (قرأ العامة
لقیتُ : والمعنى،لقیتھ زیداً : على قولھم) ینصبھا(عن أن تعمل فیھا، وبعضھم ) ھاء(مشغولا بالـ

غ للابتداء بالنكرة، وفي : وقیل، 10...زیداً  تكون مبتدأ، والجملة بعدھا صفة لھا، وذلك ھو المُسَوِّ
:الخبر وجھان

انيِ:أنَّھ الجملة من قولھ: أحدھما انیِةَُ وَالزَّ :مبتدأ، والخبر) سورةٌ (یجوز أن تكون : أي،11الزَّ
انيِ انیِةَُ وَالزَّ ورة عبارة: والمعنى، الزَّ لةُ، والمفروضة كذا وكذا، إذِ السُّ عن آیاتٍ : السورةُ المُنزََّ

12.لھا بدْءٌ وخَتْمٌ مَسْرُودَةٍ 

خبراً :تكونوقد.فیما یتُْلىَ علیكم سورةٌ، أو فیما أنزلنا سورة: أن الخبر محذوف، أي: والثاني
) .سورةٌ (ھذه : لمبتدأ مضمر، أي

) سورة(ھذه سورةٌ، أو فیما یتلى علیك سورة، فلا تكون : بالرفع على تقدیر) سورةٌ :(وقیل
13.مبتدأ؛ لأنَّھا نكرة

لیك فیما یتُلى ع: مع تقدیر) لا تكون مبتدأ: (كیف یقالإذْ ، العبارة إشكال ظاھرھذه فيو
لابتداء بالنكرة؟ علیھا، وھو مسوغ لرة، مع تقدیر لخبرھابأنَّھا نكسورة؟ُ وكیف یعَُلِّلُ المنعُ 

ز فیھ بعض العلماء وھذا معنى صحیح، ": الابتداء بالنكرة، بقولھم14،وفي الوقت الذي جوَّ
الأولون من تعلیل المنع من الابتداء بھا كونھا نكرة؛ فھي نكرة مخصصة : ولا وجھ لما قالھ

لك مادام في الأمر یجوز ذ: 15، معللین ذلك بأنَّھ"بالصفة، وھو مجمع على جواز الابتداء بھا
كَلمَِتاَنِ حَبیِبتَاَنِ إلى الرحمن، خَفیِفتَاَنِ : "-صلى الله علیھ وسلم-رسول الله: تشویقاً، مثل ما قال
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ِ الْعَظِیمِ  ِ وَبحَِمْدِهِ، سُبْحَانَ اللهَّ في حین أنكر 16،"على اللِّسَانِ، ثقَیِلتَاَنِ في الْمِیزَانِ، سُبْحَانَ اللهَّ
17.ذلكغیرھم

ا قراءة :بالنَّصب، ففیھا أوجھ) سُورَةً (أمَّ

).اقرأ سورة(أو ) اتْلُ سُورَةً : (أنَّھا منصوبة بفعل مُقدََّر غیر مُفسََّرٍ بما بعده، تقدیره: أحدھا

أنزلنا سورةً : (أنَّھا منصوبة بفعل مضمر یفسره ما بعده، والمسألة من الاشتغال، تقدیره: والثاني
) .أنزلناھا

الأول، ولا الوجھفي محل نصب على) سُورَةً (أنَّ الجملة بعد : الوجھینھذینرق بینوالف
.الثانيالوجھمحل لھا على

غیر أنَّ ھذا القول سورة؛ًخذْ : بمعنى19،)دونك سورةً : (، أي18أنَّھا منصوبة على الإغراء: الثالث
على وجھ -أیضاً -لا یجوز حذف أداة الإغراء، كما استشكل أبو حیان: بقولھ20ردَّه أبو حیان

ما مِنْ موضع یجوز فیھ : جواز الابتداء بالنكرة من غیر مسوغ، ومعنى ذلك أنَّھ: الاشتغال
بالابتداء لم ) سُورَةً (، إلاَّ ویجوز أن یرُْفعََ على الابتداء، وھنا لو رفعت 21النصب على الاشتغال

بأنَّھ إن اعْتقُدَِ : ، ثم أجاب) رجل ضربتھُ(لامتناع ) رجلاً ضربتھُ: (إذ لا مسوغ، فلا یقالیجَُزْ، 
22.، فیجوز ذلك)مُعَظَّمةً أو مُوَضّحَةً أنزلناھاسُورةً : (وصفٍ جائزٍ، أيحذفُ 

دم ق، والحال من المكنيّ یجوز أن یت) أنَْزَلْناَھاَ(في ) ھا(أنَّھا منصوبة على الحال من : الرابع
23.علیھ

: ، بل على الأحكام؛ كأنَّھ قیل)سُورَةً (لیس عائداً على ) أنَْزَلْناَھاَ(وعلى ھذا فالضمیر في 
أنزلنا الأحكام سورةً من سُوَر القرآن، فھذه الأحكام ثابتةٌ بالقرآن بخلاف غیرھا، فإنَّھ قد ثبت 

نةّ 24.بالسُّ

:جواز نصب المثنى بالألف: المسألة الثانیة

، كما )ھذان(في اللفظ، وكتب) إنّ ھذین لساحران: (25إنِْ ھذََانِ لسََاحِرَانِ :ئ قولھ تعالىرِ قُ 
26...یزیدون وینقصون في الكتاب، واللفظ صواب

إنْ ھذََا : (أیضا-، كما قرئ)إنْ (بتخَْفیِف ) إنْ ھذََانِ (، )إنّ ھذََانِ لساحران: (ئَ رِ وقُ 
27).لساحران

) إنّ ھذََانِ لساحران(، والحجّة فيِ )ھذَیْن(، وَنصب )أنّ (، بتشَدید )إنّ ھذَیْن لساحران: (وقرئ
فْع؛ أنََّھا فيِ الرّفْع، وَالنصّب، والخفض، على ) ألف الاِثْنیَْنِ (لغُة لكِنانة، یجْعَلوُنَ : باِلتَّشْدِیدِ وَالرَّ

: ل الشاعررَأیَْت الزیدان، ومنھ قو: لفظ وَاحِد، یقَوُلوُنَ 

28،29.قد بلغا في المجد غایتاھاإنَّ أباھا وأبَا أبَاھا 

ھاَھنُاَ ھاَء مُضمرة، : أنََّھاَ لغُة لبني الْحَارِث بن كَعْب، غیر أنَّ النحویین القدُماء، قالوا: وروي
).إنھّ ھذََانِ لساحران: (الْمَعْنى

:نعم ھذََانِ لساحران؛ وَأنْشد: الْمَعْنى،) نعم: (فيِ معنى) إنِ: (وَقاَلَ بعَضھم

30إنھَْ : كَ وَقد كَبرِْت فقَلتویقَلُْن شَیْبٌ قد عَلا 
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وَالنصّب، ركوھا على حَالھاَ فيِ الرّفْع، إنَِّھمُ زادوا فیِھاَ النُّون فيِ التَّثْنیِةَ، وت: فيِ ھذََا: وقیل
فع، والنَّصب، والجر: وافقَاَلُ ) الَّذین(والجر، كَمَا فعلوا فيِ  .الَّذین، فيِ الرَّ

ق م(وَأنَ ) نعم(وَقعت موقع ) أنَ(أجودھا عِنْدِي أنَ، : قال31غیر أنَّ أبَا إسِْحَا ) اللاَّ
: ، إلاَّ أنَّ ھناك من اعترض علیھ بأمرین)نعم ھذََانِ لھَما ساحران: (وَقعتموقعھا، وَأنَ الْمَعْنى

.إنَِّھ لم یثبت: نعم، شَاذ حَتَّى قیل: بمَِعْنى) إنِ(أنَ مَجِيء : أحَدھمَا

م(أنَ : الثَّانيِ بأِنََّھاَ لاَم زَائدَِة، وَلیَْسَت للابتداء، أوَ : لاَ تدخل فيِ خبر الْمُبْتدََأ، وَأجِیب عَن ھذََا) اللاَّ
)إن(ـا دخلت بعد إنِ ھذَِه لشبھھا ب، أَو بأِنََّھَ )لھَما ساحران: ( بأِنََّھاَ دَاخِلةَ على مُبْتدَأ مَحْذُوف، أيَ

32.الْمُؤَكّدَة لفظا

:تنوین، وعدم التنوینالجواز : المسألة الثالثة

لقَدَْ كَانَ لسَِبإٍَ :تعالى، في قولھ )سبأ( اء في قراءة  لفظلقد عدد أبو حیان آراء العلم
،33بفتح الھمزة غیر مصروف فیھما، : 34مصروفاً، وغیرھم) مِنْ سَبأٍَ : (قرأ الجمھور لفظ:فقال

: منعھ الصرف جعلھنْ اسماً للحي، أو الموضع، أو للأب، ومَ علھج:صرفھنْ وبإسكانھا فیھما؛ فمَ 
:)الصرف(اسماً للقبیلة، أو البقعة، وأنشدوا على 

35.قدَْ عَضَّ أعَْناَقھَمُْ جِلْدُ الْجَوَامِیسِ الْوَارِدُونَ وَتیَْمٌ فيِ ذُرَى سَبأٍَ 

لتوالي الحركات، فیمن منع الصرف، وإجراء للوصل مجرى الوقف؛ غیر ن الھمزة؛سكَّ نْ ومَ 
.الإسكان في الوصل بعید غیر مختار، ولا قوي: أنَّ ھناك من قال

...بكسر الھمزة من غیر تنوین ) مِنْ سَبأَِ : (رئكما قُ 

جعلھ مقصوراً مصروفاً، ) رَحًى: (على وزن) الباء(بتنوین ) مِنْ سَباً: (رئ في روایةوق
، فامتنع )فعَْلىَ(، مبنیا على )الباء وھمزة مفتوحة غیر منونة(بسكون ) مِنْ سَبْأَ : (وذُكِرَ أنَّھ قرئ

.الصرف؛ للتأنیث اللازم

قوُا أیَْدِيَ سَبأَْ (: كقولھم: بألف ساكنة) مِنْ سَبأَْ : (وروي بألف ) بنِبَاَ: (، وقرأت فرقة)تفَرََّ
بالألف؛ لتتوازن الكلمتان كما توازنت في قراءة من ) لسبا: (عوض الھمزة؛ وكأنھا قرَِاءَةُ مَنْ قرََأَ 

حلىوع36بـالھمز المكسور والتنوین،: قرأھما أصوبُ : ، بقولھ)سبأ(37إجْرَاء: ذلك ھناك من رجَّ
.القراءتین

:جواز الرفع، والنصب: المسألة الرابعة

ارِقةَُ :، في قولھ تعالى)الرفع والنصب(رق، والسارقة، بـاالس( قرُئ لفظ وَالسَّارِقُ وَالسَّ
:حیث أختلف النحویون في الرفع على وجوه38؛فاَقْطَعُوا أیَْدِیھَمَُا

ارِقةَُ وَالسَّارِقُ :أنَّ قولھ تعالى: الأول : مرفوعان بالابتداء، والخبر محذوف، والتقدیر:وَالسَّ
.39،40.حكمھما كذا وكذا: فیما یتلى علیكم السارقُ والسارقة؛ُ أي

زیداً : النصب؛ لأنَّ قول القائل41:بالنصب، والاختیار: فاَقْطَعُوا:قولھ تعالى: قراءة: الثاني
ارِقةَُ لا یجوز أن یكون، -فاضربھ، وأیضاً زیدٌ : فاضربھ، أحسن من قولك : وَالسَّارِقُ وَالسَّ

.خبر المبتدأ؛ لأنَّ خبر المبتدأ لا یدخل علیھ الفاء
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51)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

ارِقةَُ :في قولھ) الألف واللام(لأنَّ أن الرفع أولى من النصب؛:والقول الثالث : وَالسَّارِقُ وَالسَّ
سُن إدخال حَ : ، وعلى ھذا التقدیر)الذي سرق، فاقطعوا یده(: ،  فصار التقدیر)الذي(یقومان مقام 

سارقاً بعینھ أو : على الخبر؛ لأنَّھ صار جزاء، وأیضاً النَّصب إنَّما یحسن، إذا أردت) الفاء(حرف 
ا إذا أردت توجیھ ھذا الجزاء على كل مَنْ أتى بھذا الفعل، فالرفع أولىسارقةً  ، وھو 42بعینھا، فأمَّ

43.المعتمد

:والتنوین، والإضافةوالجر،جواز الرفع، والنَّصب،: المسألة الخامسة

ِ أوَْثاَناً مَوَدَّةَ وَقاَلَ إنَِّمَا اتَّخَذْتمُْ مِنْ دُونِ : ، في قولھ تعالى)مودة(في قراءة العلماءاختلف اللهَّ
نْیاَ : یكون المعنى،بالإضافة)كمبینِ (وخفض،)مودةُ (فعلى قراءة رفع44بیَْنكُِمْ فيِ الْحَیاَةِ الدُّ

نْ ومَ ثم تنقطع ولا تنفع في الآخرة،،وھي مودة بینكم في الحیاة الدنیا،خذتم من دون الله أوثاناً اتَّ 
،ونونھا)مودةً (نصبنْ لوقوع الاتخاذ علیھا، ومَ ؛من غیر تنوین على الإضافة)مودةِ (خفض

ونَ )مودة(إنكم إنَّما اتخذتم ھذه الأوثان : ، فالمعنى)كمبینَ (ونصب بینكم في الحیاة الدنیا، تتوادُّ
:، وتفصیل ذلكعلى عبادتھا، وتتواصلون علیھا في الدنیا

: لاثة أوجھ،فیھا ث)مودة(القراءة الأولى برفع 

إنّ الذي اتخّذتموه من : ، والتقدیر)الذي(بمعنى ) ما(أنَّھا مرفوعة على خبر إنّ، ویكون : أحدھما
.دون الله أوثانا مودّة بینكم

ألفتكم : أو تلك مودّة بینكم، والمعنىھي مودّةٌ : أن یكون على إضمار مبتدأ؛ أي: والوجھ الآخر
.وجماعتكم مودّة بینكم

نْیاَ:رفعا بالابتداء، وقولھ تعالى) ةمودّ (فیھالذي یكونھو:الثالثوالوجھ  .خبره:فيِ الْحَیاَةِ الدُّ

ا إضافة  جعلھ : ، والنحویون یقولونغیر ظرفٍ اسماً ) بینكم(، فإنَّھ جعل )بینكم(إلى ) مودّة(أمَّ
ولا یجوز أن 46،)أھل الداریا سارق اللیلةَ ] : (الرجز: [45على السَّعة، وحكى سیبویھمفعولاً 

.یضاف إلیھ وھو ظرف لعلةّ لیس ھذا موضع ذكرھا

. فنصبھظرفا،)بینكم(ھ جعل على أنَّ :والقراءة الثانیة

جئتك ابتغاء : ھ جعلھا مفعولا من أجلھا، كما تقوللأنَّ ؛)مودّة(ھ نصب على أنَّ :والقراءة الثالثة
47.فلانا مودّة لھوقصدتُ ،العلم

):كلقط والشّ النّ : (الإشكال الطبعي؛ أي-ثانیا

اء في الزمان القدیم عجائبُ؛ ولذلك قیل لا تأخذوا القرآن من مُصْحَفيّ : لقد وقع لبعض القرَّ
ق الى الحروف، فیقُرأ المُھمَلُ  معْجَماً، والمُعجمُ ولا الحَدیثَ من صُحُفيّ إذ التصحیف متطرِّ

:ھا لفظین، وھو قرِاءتان، ومن ذلكمُھمَلا؛ً حیثُ وقعَتْ في القرآن العظیم أحرفٌ واحتمل ھجاؤ

، 49)فتثبتّوا: (، فقرأھا آخرون48یاَ أیَُّھاَ الَّذِینَ آمََنوُا إنِْ جَاءَكُمْ فاَسِقٌ بنِبَأٍَ فتَبَیََّنوُا:قولھ تعالى-ولاأ
، )التثبت، والتبین(إن : یقولنْ لماء مَ فمن العُ 50شتَّى،الأمر الذي یؤدي إلى تأویلھا بمعاني 

التبین، : أو أنَّ الأول من51،لا تعجل بإقامة حَتَّى تتبین وتتثبت: واحد، كما تقول للرجل: معناھما
واحد وھو الأمر بالتأني، وعدم العجلة حتى تظھر الحقیقة : التثبت ومعنى القراءتین: والثاني من

أبلغ؛ ): فتبینوا(، وھما قراءتان معروفتان، إلاَّ أنَّ )فتثبتوا: (یقرأ: ومنھم من52فیما أنبأ بھ الفاسق،
ثمر التَّثبت فیھ، فیستعمل في موضعھ، والتثبت : وقیل البیان53لأنَّ الإنسان قد یتثبت، ولا یتبین،

وأشد : أي54؛تثَْبیِتاً وَأشََدَّ : التأني وخلاف العجلة، ومنھ قولھ تعالى: خلاف الإقدام والمراد: ھو
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52)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

ا وعظوا، بأن لا یقدموا علیھ، : التي للطلب، أي) استفعل: (وكلاھما تفعل بمعنى55وفقا لھم عمَّ
56.اطلبوا إثبات الأمر وبیانھ، ولا تقدموا من غیر رویة وإیضاح

یاء، بال:، فقرأ بعضھم)فتبینوا: (من قولھ) التاء، والثاء، والیاء، والنون: (واختلفوا في
57).الثاء، والتاء(بـ):  فتثبتوا: (، وقرأ غیرھم)والنون

أدى وإذا كان في الآیة السابقة المعنى متقارب بین الكلمتین، فإن في ھذه الآیة نرى تصحیفاً -ثانیا
أئَنَِّا لفَيِ وَقاَلوُا أئَذَِا ضَللَْناَ فيِ الأْرَْضِ :في قولھ تعالى) نالْ ضلَ (في المعنى بین كلمة إلى اختلافٍ 
: بفتح اللام، نحو:في إحدى القراءات؛ حیث قرُئ في الآیة) نالْ لِ ض( و كلمة،58خَلْقٍ جَدِیدٍ 

اللُّغة المشھورة : ل، وھما بمعنى، والأوَّ )ضَللِْنا: (، وفي قراءة أخرى بكسرھا، نحو)ضَللَناَ(
: قراءة الجمھور:یتضح ذلك من خلال59لغة أھل العالیة؛: الفصیحة، وھي لغُة نجد، والثاني

مِتْناَ وصِرْناَ ترُاباً وعِظاماً، فضََللَْناَ في الأرَْضِ، فلم یتَبَیََّنْ شَيْءٌ : بالضاد المعجمة، معناھا) ضَللَْناَ(
. مِنْ خَلْقنِا، وھو كِنایةٌ عن المَوْتِ، واسْتحَِالةَِ البدََنِ 

ضَلَّ الكافرُِ، إذِا : ضَلَّ الماءُ في اللَّبنَِ، وھو مَجازٌ ویقُالُ : وغَابَ، ومنھُ إذِا خَفيَِ : وضَلَّ الشَّيْءُ 
ة،ِ وضَلَّ النَّاسِي، إذا غابَ عنھُ حِفْظھُُ  60.غَابَ عن الحُجَّ

:بالصاد المھملة، وفي معناھا وجھان) صَللَْناَ: (وكذلك قراءة من قرأ

.تْ صُوَرُنا، مِنْ صَلَّ اللَّحْمُ إذِا أنَْتنََ أنَْتنََّا وتغََیَّرْنا وتغََیَّرَ : أحََدُھما

لَّةِ، وھي الأرَْضُ الیابسَِةُ : والآخر 61.یبَسِْناَ مِنَ الصَّ

، ھذا التخالف نجم عنھ )الضاد والصاد(في تخالف صوتي : والفرق بین القراءتین یتمثل
لأنَّ الإنسان إذا مات مرَّ اختلاف في المعنى كما تقدم، ویمكن التقریب بین المعاني السابقة؛ 

:بمراحل

.أنَّھ ینَْتنَُ : أولھا

.أن تبقى عظامھ یابسة قدرا من الزمان: وثانیھا

أنَّھ بعد فترة یغیب كل شيء منھ في التراب فلا یتَبَیََّنُ منھ شيء، وقد راعت كل قراءة : وثالثھا
: المعنى المراد من الآیة، وھومعنى من ھذه المعاني، وطورا من ھذه الأطوار، وكلھا تدَُلُّ على

62.إنكار الكافر للبعث بعد الموت والبلى

الجماعة من الناّس، كما ورد في : نجد أنَّ الأصل في كلمة الأمة ھو-أیضاً -وفي ھذا السیاق-ثالثا
ةً مِنَ النَّاسِ یسَْقوُنَ قولھ تعالى ا وَرَدَ مَاءَ مَدْینََ وَجَدَ عَلیَْھِ أمَُّ وَوَجَدَ مِنْ دُونھِِمُ امْرَأتیَْنِ وَلمََّ

ةٍ رَسُولٌ :وقولھ تعالى،63تذَُودَانِ  ةٍ أجََلٌ :وقولھ تعالى،64وَلكُِلِّ أمَُّ ولكن قد 65؛وَلكُِلِّ أمَُّ
ةٍ :في قولھ تعالى) الأمَّة(یطلق لفظ  كَرَ بعَْدَ أمَُّ : منھامن المعاني،على أوجھ أخرى،66وَادَّ

ةٍ :بعد حین ، كما في قولھ تعالى: الزمن، أيالبرھة من -1 كَرَ بعَْدَ أمَُّ .67وَادَّ

كَرَ بعَْدَ أمََھٍ (-2 .بعد نسیان: ؛ بفتح الھمزة، وتخفیف المیم، أي)وَادَّ

، وھما لغتان )الأْمََھِ : (؛ بفتح الألف، وإسكان المیم وھاء خالصة، وھو مثل)وبعَْدَ أمَْھٍ (-3
، )وَادَّكَرَ بعَْدَ أمََھٍ : (قراءةإذا نسي، فعلى ھذا، تكون) أمھاأمَِھَ، یأمھ، : (النسیان، ویقال: ومعناھما

.، بمعنى ذاھب العقل)رَجُلٌ أمَِھٌ (و
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53)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

ةٍ (-4 68.بعد أن أنعم الله علیھ بالنجاة: بعد نعمة، بمعنى: ؛ أي)بعَْدَ إمَِّ

ا قراءة-5 69). أمََھَ (، بسكون المیم، فھي مصدر)بعَْدَ أمُْھِ (أمَّ

ة  في الشریعة، والرجل المقتدى بھ، ومنھ قولھ تعالى: ، على معنى)الأمة(وقد تطلق  الأمَُّ
ِ حَ  َّ ِ ةً قاَنتِاً  على -أیضاً -وتطلق، وحسن القامة، 70نیِفاً وَلمَْ یكَُ مِنَ الْمُشْرِكِینَ إنَِّ إبِْرَاھِیمَ كَانَ أمَُّ

لاَة وَالسَّلاَمُ -كل جنس من أجناس الحیوان؛ لقولھ حْمَنِ : -عَلیَْھِ الصَّ ِ بْنُ عَبْدِ الرَّ ثنَاَ أبَوُ عَبْدِ اللهَّ حَدَّ
ِ بْنِ أبَيِ بكَْرَةَ، عَنْ عُمَارَةَ بْنِ أبَِ  ثنَاَ عَبْدُ الْمَلكِِ بْنُ الْخَطَّابِ بْنِ عُبیَْدِ اللهَّ فُ، حَدَّ فْصَةَ، عَنْ ي حَ الْعَلاَّ

ةٌ لأَمََرْتُ بقِتَْلِ كُلِّ : "عِكْرِمَةَ، عَنِ ابْنِ عَبَّاسٍ عَنِ النَّبيِِّ صَلَّى اللهُ عَلیَْھِ وَسَلَّمَ قاَلَ  لوَْلاَ أنََّ الْكِلاَبَ أمَُّ
72...المعانيمن وغیر ذلك 71،"أسَْوَدَ بھَِیمٍ، فاَقْتلُوُا الْعِینَ مِنَ الْكِلاَبِ؛ فإَنَِّھاَ الْمَلْعُونةَُ مِنَ الْجِنِّ 

ي وضعت فیھ، داخل الجملة یتغیر تبعا للسیاق الذتعدد معاني الكلمة،أنَّ : القولولذا یمكن 
.ولاختلاف الإعراب، وحركات البناء، وحذف النقّطالواحدة، 

اء في قراءة-رابعاً  فيِ لوَْحٍ ، مَجِیدٌ بلَْ ھوَُ قرُْآنٌَ في  قولھ تعالى)لوح(، و)محفوظ(اختلف القرَّ
كما ،  )محفوظ(لى قراءة من قرأ بخفض الجر نعتا للوح، فعب): محفوظٍ (حیث قرئ : مَحْفوُظٍ 

؛ لمجاورة )خربٍ (: ، بخفض)خربٍ ضبٍ ھذا جحرُ ( :، ومن كلام العرب73القرطبي:قال
، لا)لحناً ( المخفوض مع أنَّھ نعت خبر المبتدأ، وبھذا تعلم أن دعوى كون الخفض بالمجاورة

74.یتحمل إلاَّ لضرورة الشعر

من الغیر محفوظٌ بل ھو قرآن مجیدٌ : كان معنى ذلكبالرفع نعتا للقرآن، ) محفوظٌ (وقرُِئَ 
75...والتبدیل فى لوح

الھواء بین : ؛ یعني) واللُّوح(مبالضَّ قرأَ نْ بضمھا، فمَ بفتح اللام، و) لوَح: ( لعامةوقرأ ا
: ومنھ قول الشاعر76والأرض،ماء السَّ 

78.عقابُ لوُحِ الجَوِّ أعْلىَ مَتْناَقسراً وھي من 77باءَ فاستنزل الزَّ 

من وصول -تعالى - مكتوب في لوح، وھو محفوظ عند الله : أي؛فيِ لوَْحٍ مَحْفوُظٍ :وقیل
79.ومنھ انتسخ القرآنھو أم الكتاب،: یاطین إلیھ، وقیلالش

مِ بفِتَْحِ : لوَْحٌ : (وَأصَْلُ اللُّوحِ  أنَّھا لوحان، وجاء : روىتلوح فیھ المعاني، ویُ : اللوح؛ فكأنَّ )اللاَّ
80.إذا كان كبیر عظم الیدینلألواح؛رجل عظیم ا: الأثنین جمع، ویقالبالجمع؛ لأنَّ 

اء على فتح اللام، إفإنَّ أكثر القُ ھا،وضمّ ،من حیث فتح اللاماأمَّ  ھا، یضمّ منھملاَّ القلیلرَّ
81.الھواء الذي فوق السماء السابعة: بضم اللام المراد بھ) اللُّوح(و

ضبٍ ھذا جحرُ :(القرطبي ومن كلام العرب:كما قالھ)  محفوظ(فعلى قراءة من قرأ بخفض 
أن دعوى كون :وبھذا تعلم،المبتدأخبر ھ نعت لمجاورة المخفوض مع أنَّ )خربٍ (بخفض )خربٍ 

82.لا یتحمل إلا لضرورة الشعرالخفض بالمجاورة لحنا

الشیاطین لا یمكنھم صفة للوح، وفیھ إشارة إلى أنَّ )الجر(اء على رَّ أنَّ أكثر القُ ولھذا أرى
نزل بھ؛ لأنَّ محلھ محفوظ أن یصلوا إلیھ، وھو في نفسھ محفوظ أن یقدر الشیطان على الزیادة التَّ 

كْرَ وَإنَِّا لھَُ لحََافظِوُنَ :قولھ تعالىفیھ والنقصان، فوصفھ سبحانھ بأنھ محفوظ في  لْناَ الذِّ إنَِّا نحَْنُ نزََّ
83،سبحانھ حفظ محلھ،ووصف محلھ بالحفظ في ھذه السورة ،وحفظھ من الزیادة،فا

یحفظ نْ وأقام لھ مَ ،كما حفظ ألفاظھ من التبدیل،وحفظ معانیھ من التحریف،والتبدیل،والنقصان
84.والتغییر،ومعانیھ من التحریف،والنقصان،حروفھ من الزیادة
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54)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

اء قالوا: یمكن القوللذا ،ینصرف إلى القرآن، وفي الخفض،فعفي الرَّ ) محفوظ( إنَّ لفظ : إنَّ القرَّ
.ینصرف إلى اللوح

ا اء على فتح اللاَّ )لوح(فتح لام من حیثأمَّ ھا، إلاّ القلیل یضمّ م، ، وضمھا، فإن أكثر القرَُّ
.غیر ذلك: فیھ القرآن، وقیلبَ تِ وح الذي كُ اللّ : ، وبالفتح)الھواء(: ومعناھا بالضم

:الخاتمة

، في الإعراب والقراءة،)بعيحوي، والطَّ الإشكال النَّ (یتراءى ليَّ أنَّ سبب الخلاف یرجع إلى
ظر بین العلماء؛ تباین وجھات النَّ ى إلى واضح وضوح الشمس في كبد السماء؛ وھو الذي أدَّ 

ولعلَّ سبب فض،بول والرَّ ح من آراء في المسألة الواحدة، من حیث القَ وذلك من خلال ما یترجَّ 
:إلى ما یليمردَّه في ذلكیرجع ،ھذا الاختلاف

.اختلاف اللسان بین القبائل العربیة-1

.وجود التصحیف في بعض الكلمات-2

.وحركات بنائھالاف إعراب الكلمة،اخت-3

یتبعھ تغیر في الكلمة في الجملة،موقعتأثر دلالة الكلمة الواحدة داخل الجملة؛ لأنَّ تغیر-4
، ...بروالمبتدأ والخ، والجملة الفعلیة، الاسمیةالجملة ولولا ذلك ما كانت ھناك فروق بین،المعنى

التي تتأكد فیھا الصلة ، والنثریة، والتراكیب العربیة، من الشعر، لك من الآیات القرآنوغیر ذ
.بحثفي ثنایا ھذا الواضح ھو، كما...علم الدلالة وعلم النَّحوالقویة بین

، ومعرفة أنَّ في دراستھم لھفع الاختلاوموضالعلم مراعاة ذلك، طلابعلى: علیھ أقول
العقول، فلا یؤدي لإزالة الحیرة من ؛ لأنَّ معرفتھالھا أسباب، یجب التَّنبھ لھاظاھرة الاختلاف 

لإعراب، أو جد فیھ اختلافا في وجوه ا، یفكره، عند قراءتھ لأي نصّ یشعر القارئ بتذبذب
.  القراءات

:ھوامش البحث

).82: (من سورة النساء الآیة-1
عدنان : الحسیني الكفومي، تحالكلیات معجم في المصطلحات والفروق اللغویة ، أبو البقاء أیوب بن موسى -2

.1/60م ،1998: بیروت،ط -محمد المصري، مؤسسة الرسالة  - درویش 
: م، مادة2008: الأولى:معجم اللغة العربیة المعاصرة، أحمد مختار عبد الحمید عمر، عالم الكتب، لاب، ط-3
).خ ل ف(
).ع ر ب: (المصدر السابق، مادة-4
، محمد رضوان الدایة، دار الفكر المعاصر: اریف، محمد عبد الرؤوف المناوي، تحالتوقیف على مھمات التع-5

.322، 1/42،57الأولى، : ، ط1410-دمشق ، بیروت - دار الفكر 
.322، 1/42،57المصدر السابق، : ینظر-6
.1/232المصدر السابق، -7
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55)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

إبراھیم مصطفى، وآخرون، دار المعجم الوسیط،: ، وكذلك ینظر322، 1/42،57المصدر السابق، : ینظر-8
، وتاج العروس من جواھر القاموس، محمد مرتضى الحسیني الزبیدي، 2/592مجمع اللغة العربیة، : الدعوة، تح

).ع رب: (مجموعة من المحققین، لاب، لات، مادة: دار الھدایة، تح
).1: (من سورة النور، الآیة-9

القاھرة، –محمد فواد سزگین، مكتبة الخانجى : التیمى البصري، تحمجاز القرآن، أبو عبیدة معمر بن المثنى -10
.2/63، ھـ1381: لات، ط

). 2: (من سورة النور، الآیة-11
عبد السلام : المحرر الوجیز في تفسیر الكتاب العزیز، أبو محمد عبد الحق بن غالب بن عطیة الأندلسي، تح-12

. 4/160الاولى، : م، ط1993ان ، لبن-عبد الشافي محمد،  دار الكتب العلمیة 
التبیان في إعراب القرآن، أبو البقاء عبد الله بن الحسین بن عبد الله العكبري، عیسى البابي الحلبي وآخرون، -13
.963/ 2علي محمد البجاوي، لاب، لاط، لات، : تح
بن علي بن محمد الشوكاني، دار فتح القدیر الجامع بین فني الروایة والدرایة من علم التفسیر، محمد : ینظر-14

.4/4،بیروت، لات، لاط–الفكر 
م، ط 1997- تونس - التحریر والتنویر، محمد الطاھر بن عاشور، دار سحنون للنشر والتوزیع : ینظر-15

.142، 18التونسیة، 
دیب البغا،   مصطفى : الجامع الصحیح المختصر، محمد بن إسماعیل أبو عبدالله البخاري الجعفي، تح: ینظر-16

.6/2749الثالثة، : ، ط1987بیروت، –الیمامة ، دار ابن كثیر 
عبد الجلیل عبده شلبي، : معاني القرآن وإعرابھ، إبراھیم بن السري بن سھل، أبو إسحاق الزجاج، تح: ینظر-17

یى بن زیاد بن ، ومعاني القرآن، أبو زكریا یح4/27م، 1988-ھـ 1408الأولى : بیروت، الطبعة–عالم الكتب 
اء، تح مصر، –أحمد یوسف النجاتي، وآخرون، دار المصریة للتألیف والترجمة : عبد الله بن منظور الدیلمي الفرَّ

وجامع البیان عن تأویل آي القرآن، محمد بن جریر بن یزید بن خالد الطبري أبو ،2/244الأولى، : لات، ط
.18/65، 1405–بیروت -جعفر، دار الفكر، لات، لاط 

التطبیق النحوي، عبده الراجحي، مكتبة : تنبیھ المخاطب على أمر محمود لیلزمھ، ینظر: الإغراء ھو-18
.1/22م، 1999الأولى، : المعارف للنشر والتوزیع، لاب، ط

الكشاف عن حقائق التنزیل وعیون الأقاویل في وجوه التأویل، أبو القاسم محمود بن عمر الزمخشري : ینظر-19
. 3/211بیروت، لات، لاط، - عبد الرزاق المھدي، دار إحیاء التراث العربي : مي، تحالخوارز

محمد بن یوسف بن علي بن یوسف بن حیان، الغرناطي، قرأ القرآن بالروایات، وسمع الحدیث بجزیرة : ھو-20
اف الأریب بما في البحر المحیط  في تفسیر القرآن العظیم،  وإتح: الأندلس وبلاد إفریقیة، ولھ مصنفات منھا

القرآن من الغریب، و كتاب الأسفار الملخص من كتاب الصفار، وشرح سیبویھ، وكتاب التجرید لأحكام 
بالدیار المصریة في أوائل سنة : بغرناطة في شھور سنة أرب وخمسین وستمائة، وتوفي: ، وكان مولده...سیبویھ

الوفیات، محمد بن شاكر بن أحمد بن عبد الرحمن بن فوات : ینظرخمس وأربعین وسبعمائة، رحمھ الله تعالى، 
الأولى، : بیروت، ط–إحسان عباس، دار صادر : بصلاح الدین، تحقیق: شاكر بن ھارون بن شاكر الملقب

4/71-78.

أن یتقدم اسم ویتأخر عنھ فعل قد عمل في ضمیر ذلك الاسم أو في سبیبھ وھو المضاف إلى : الاشتغال ھو-21
لسابق فمثال المشتغل بالضمیر زیدا ضربتھ، وزیدا مررت بھ، شرح ابن عقیل على ألفیة ابن مالك،  ضمیر الاسم ا

القاھرة، - محمد محیي الدین عبد الحمید، دار التراث : عبد الله بن عبد الرحمن العقیلي الھمداني المصري، تح 
.129/ 4م،1980العشرون، : دار مصر للطباعة ، سعید جودة السحار، وآخرون، ط 

الشیخ عادل أحمد عبد : تفسیر البحر المحیط، محمد بن یوسف الشھیر بأبي حیان الأندلسي، ، تح: ینظر-22
.6/392الأولى ،: م، ط2001- لبنان، بیروت –الموجود وآخرون، دار الكتب العلمیة 

اء،  -23 .2/244معاني القرآن، الفرَّ
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56)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

: اج الدین عمر بن علي بن عادل الحنبلي الدمشقي النعماني، تحاللباب في علوم الكتاب، أبو حفص سر: ینظر-24
الأولى، : بیروت، لبنان، ط–الشیخ عادل أحمد عبد الموجود، والشیخ علي محمد معوض، دار الكتب العلمیة 

.14/274م، 1998

).63: (من سورة طھ، الآیة-25
. 22، 2/12مجاز القرآن، أبو عبیدة، -26
. 3/346بھ، الزجاج، معاني القرآن وإعرا-27
لمعجم المفصل في شواھد العربیة، إمیل بدیع لرؤبة،  ا: لأبي النَّجم، وقیل: الرجز، منسوب: البیت من-28

.21/319م،1996الأولى، : یعقوب، دار الكتب العلمیة، لاب، ط
الثامنة : بیروت، ط–جامع الدروس العربیة، مصطفى بن محمد سلیم الغلایینى، المكتبة العصریة، صیدا -29

.1/129م، 1993والعشرون، 
قیس بن الرقیات، خزانة الأدب ولب لباب لسان : من مجزوء الكامل، وھو من شواھد سیبویھ، وقائلھ: البیت-30

بیروت -محمد نبیل طریفي، وامیل بدیع الیعقوب، دار الكتب العلمیة : العرب، عبد القادر بن عمر البغدادي، ، تح
.2/62، وفتح القدیر، الشوكاني، 11/222،223الأولى ، : م، ط1998-

-241: عالم بالنحو واللغة، ولد ومات في بغداد، عام: إبراھیم بن السري بن سھل، أبو إسحاق الزجاج: ھو-31
لأعلام، خیر الدین بن ا:، ینظر...معاني القرآن، والاشتقاق: بغداد، ومن كتبھم، في 923- 855: ھـ، ومات311

مایو / أیار -الخامسة عشر: محمود بن محمد بن علي بن فارس، الزركلي الدمشقي، دار العلم للملایین، لاب، ط
.1/40م، 2002

مازن المبارك، ومحمد علي :  مغني اللبیب عن كتب الأعاریب، جمال الدین ابن ھشام الأنصاري، تح: ینظر-32
. 1/57السادسة، : ، ط1985- دمشق -حمد الله، دار الفكر 

). 15: (من سورة سبإ، الآیة-33
، 1401–بیروت - تفسیر القرآن العظیم، إسماعیل بن عمر بن كثیر الدمشقي أبو الفداء، دار الفكر : ینظر-34

. 25/217لاط، 
المحرر الوجیز في تفسیر الكتاب العزیز، أبو محمد عبد الحق بن : جریر، ینظر: البسیط، وقائلھ: البیت من-35

الاولى، : م، ط1993لبنان، –عبد السلام عبد الشافي محمد، دار الكتب العلمیة : غالب بن عطیة الأندلسي، تح
4/425 .

الشیخ عادل أحمد عبد : أبي حیان الأندلسي، تحتفسیر البحر المحیط، محمد بن یوسف الشھیر ب: ینظر-36
.  7/63الأولى، ، : م، ط2001-ھـ 1422-لبنان، بیروت –الموجود، وآخرون، دار الكتب العلمیة 

)428/ 1(معاني القرآن للفراء -37
اء، منع صرفھ، : صرفھ وتنوینھ، وعدم إجرائھ: إجراء الاسم عند الكوفیین) 2( .1/428معاني القرآن، الفرَّ

). 38: (من سورة المائدة، الآیة-38
. 1/144الأولى، لات، لاب، : بیروت، ط-عبد السلام محمد ھارون، دار الجیل : كتاب سیبویھ، تح: ینظر-39
: معانى القرآن، أبو الحسن المجاشعي بالولاء، البلخي ثمُ البصري، المعروف بالأخفش الأوسط، تح: ینظر-40

. 1/84م، 1990الأولى، : الخانجي، القاھرة، طھدى محمود قراعة، مكتبة
. 6/166الجامع لأحكام القرآن، القرطبي، : ینظر-41
اء، -42 . 1/242معاني القرآن، الفرَّ
التفسیر الكبیر أو مفاتیح الغیب، فخر الدین محمد بن عمر التمیمي الرازي الشافعي، دار الكتب العلمیة : ینظر-43
.11/175الأولى، : م، ط2000-ھـ 1421-بیروت -

).25: (من سورة العنكبوت، الآیة-44
وكان مولى بني . كنیتھ أبو الحسن، وأبو بشر أشھر: أبو بشر عمرو بن عثمان بن قنبر؛ ویقال: سیبویھ ھو-45

، )رائحة التفاح(بالفارسیة : الحارث بن كعب، كان مولى آل الربیع بن زیاد الحارثي، وسیبویھ لقب لھ، ومعناه
قصھ وھو صغیر بذلك، وكان من أھل فارس، من البیضاء؛ ومنشؤه بالبصرة، وكان : ویقال ھ كانت ترَّ إن أمَّ
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57)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

: یطلب الآثار والفقھ، وبرع في النحو، وصنف كتابھ الذي لم یسبقھ أحدٌ على مثلھ، ولا لحقھ أحدٌ من بعده، مات
بویھ سنة أربع وتسعین ومائة؛ والأول أشبھ، مات سی: سیبویھ النحوي بالبصرة سنة إحدى وستین ومائة، وقیل

إن سیبویھ عاش اثنتین وثلاثین سنة، : لأنھ مات قبل الكسائي، والكسائي مات سنة ثلاث وثمانین ومائة، ویقال
نزھة الألباء في طبقات الأدباء، عبد الرحمن بن محمد : مات سیبویھ وقد نیف على الأربعین سنة، ینظر: ویقال

–إبراھیم السامرائي، مكتبة المنار، الزرقاء : نصاري، أبو البركات، كمال الدین الأنباري، تحبن عبید الله الأ
.57-1/54م، 1985الثالثة، : الأردن، ط

.3/104، وخزانة الأدب، البغدادي، 1/41بلا نسبة،  كتاب سیبویھ، : الرجز-46
القراءات السبع، الحسین بن أحمد بن الحجة في : ، وكذلك ینظر3/254إعراب القرآن، النحاس، : ینظر-47

، والتبیان 1/279الرابعة، : ، ط1401-بیروت - عبد العال سالم مكرم، دار الشروق . د: خالویھ أبو عبد الله، تح
.2/1031في إعراب القرآن، أبو البقاء، 

). 6: (من سورة الحجرات، الآیة-48
السید الشرقاوي، : ن خلیل بن أیبك الصفدي،تحتصحیح التصحیف وتحریر التحریف، صلاح الدی: ینظر-49

.1/9، 1987الأولى، : القاھرة، ط–الدكتور رمضان عبد التواب، مكتبة الخانجي : راجعھ

. 1/13مجاز القرآن، أبو عبیدة، -50
اء،  -51 .1/283معاني القرآن، الفرَّ
: بن المختار الجكني الشنقیطي، تحأضواء البیان في إیضاح القرآن بالقرآن، محمد الأمین بن محمد:ینظر-52

.7/411م ،لاط، ، 1995-بیروت -مكتب البحوث والدراسات،  دار الفكر للطباعة والنشر 
. 4/211إعراب القرآن، النَّحاس، : ینظر-53
). 66: (من سورة النساء، الآیة-54
إبراھیم : عبد الرحمن بن إسماعیل بن إبراھیم، تح: إبراز المعاني من حرز الأماني في القراءات السبع،: ینظر-55

. 1/420مصر، لاط، لات، ، -عطوة عوض، شركة مكتبة مصطفى البابي الحلبي 
. 3/342البحر المحیط، أبو حیان، :ینظر-56
شوقي : أحمد بن موسى بن العباس بن مجاھد البغدادي، تحكتاب السبعة في القراءات،  أبو بكر : ینظر-57

.1/236الثانیة، : ھـ، ط1400- مصر -ضیف، دار المعارف 
). 10: (من سورة السجدة، الآیة-58
. 21/125، وروح المعاني، الألوسي، 2/331مجاز القرآن، أبو عبیدة،  : ینظر-59
، وروح المعاني، الألوسي، 3/293للنحاس، ، وإعراب القرآن3/516الكشاف، الزمخشري، : ینظر-60
، ولسان 4/250، وفتح القدیر، الشوكاني، 14/92الجامع لأحكام القرآن، القرطبي، : ، وكذلك ینظر21/125

-ض ل: (الأولى، لات، مادة: بیروت، ط-العرب، محمد بن مكرم بن منظور الأفریقي المصري،  دار صادر 
). ص ل

. ھاالمصادر السابقة نفس-61
أثر القراءات القرآنیة في الصناعة المعجمیة تاج العروس نموذجا، عبد الرازق بن حمودة القادوسي، : ینظر-62

: جامعة حلوان، عام النشر- كلیة الآداب -قسم اللغة العربیة -رجب عبد الجواد إبراھیم: رسالة دكتوراه بإشراف
.269، لاب، لاط، 1/268م،2010

). 23: (لآیةمن سورة القصص، ا-63
). 47: (من سورة یونس، الآیة-64
).34: (من سورة الأعراف، الآیة-65
). 45: (من سورة یوسف، الآیة-66
). 45: (من سورة یوسف، الآیة-67
، وأضواء البیان، 1/313، وأبو عبیدة، مجاز القرآن، 202، 9/201الجامع لأحكام القرآن، القرطبي، : ینظر-68

.2/173الشنقیطي، 
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58)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

لیست خاطئة؛ ولكن من عادة الزمخشري تخطئة القرُاء، البحر المحیط، أبو حیان، : علق علیھا القرطبي بقولھ-69
5/313.

).120: (سورة النحل، الآیة-70
حسین سلیم أسد،  دار : مسند أبي یعلى،  أحمد بن علي بن المثنى أبو یعلى الموصلي التمیمي، تح: ینظر-71

. 4/330الأولى، : ، ط1984دمشق، –المأمون للتراث 
، وتھذیب اللغة، الأزھري، وتاج العروس، الزبیدي، ولسان العرب، 2/173أضواء البیان، الشنقیطي،  : ینظر-72

). أ م ه: ( مادة
من كبار : محمد بن أحمد بن أبي بكر بن فرٌَح الأنصاري الخزرجي الأندلسي، أبو عبد الله، القرطبي: ھو-73

) في شمالي أسیوط، بمصر(، من أھل قرطبة، رحل إلى الشرق واستقر بمنیة ابن خصیب المفسرین، صالح متعبد
الجامع لأحكام القرآن، عشرون جزءا، یعرف بتفسیر القرطبي، والتذكرة بأحوال الموتى : من كتبھ. وتوفي فیھا

ب بن عبد الغني ، و معجم المؤلفین، عمر بن رضا بن محمد راغ5/322الأعلام، الزركلي، : ، ینظر...والآخرة
.2،239، 13بیروت، دار إحیاء التراث العربي بیروت، لاط، لات،  -كحالة الدمشقي، مكتبة المثنى 

.1/334أضواء البیان، الشنقیطي، :ینظر-74
. 1/14مجاز القرآن، أبو عبیدة، :  ینظر-75
. 257م20اللباب في علوم الكتاب، ابن عادل، : ینظر-76
باء ھي-77 كَثیِرَة شَعَر : وأذُُنٌ زَبَّاءُ . كَثرَِة شَعَر الحاجِبیَْن، والذراعین، والیدََیْن: الإسْتُ بِشَعَرِھاَ، ومرأةٌَ زَباّءُ : الزَّ

).زب ب: (الحاجِبیَْن والذراعین والیدََیْن،  تاج العروس، الزبیدي، مادة

جز، وقائلھ: البیت-78 ، واللباب في علوم الكتاب، ابن عادل، 8/270اب درید، خزانة الأدب، البغدادي، : من الرَّ
20 /257.
.19/298، والجامع لأحكام القرآن، القرطبي، 4/734الكشاف، الزمخشري، :ینظر-79
.7/281الجامع لأحكام القرآن، القرطبي، :ینظر-80
.5/414وكاني، فتح القدیر، الش: ینظر-81
. 1/334أضواء البیان، الشنقیطي، :ینظر-82
). 9: (سورة الحجر، الآیة-83
محمد : لتبیان في أقسام القرآن، محمد بن أبي بكر بن أیوب بن سعد شمس الدین ابن قیم الجوزیة، تحا: ینظر-84

.1/62حامد الفقي،  دار المعرفة، بیروت، لبنان، لات، لاط، 

:مراجعقائمة المصادر وال

.مصحف القرآن الكریم

إبراھیم : عبد الرحمن بن إسماعیل بن إبراھیم، تحقیق: إبراز المعاني من حرز الأماني في القراءات السبع،-1
.مصر–عطوة عوض، شركة مكتبة مصطفى البابي الحلبي 

أثر القراءات القرآنیة في الصناعة المعجمیة تاج العروس نموذجا، عبد الرازق بن حمودة القادوسي، رسالة -2
: جامعة حلوان، عام النشر-كلیة الآداب -قسم اللغة العربیة -رجب عبد الجواد إبراھیم: دكتوراه بإشراف

.م2010

مكتب : بن محمد بن المختار الجكني الشنقیطي، تحقیقأضواء البیان في إیضاح القرآن بالقرآن، محمد الأمین -3
.م1995-بیروت - البحوث والدراسات،  دار الفكر للطباعة والنشر 

: لأعلام، خیر الدین بن محمود بن محمد بن علي بن فارس، الزركلي الدمشقي، دار العلم للملایین، الطبعةا-4
.م2002مایو / أیار -الخامسة عشر
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59)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

محمد حامد : أقسام القرآن، محمد بن أبي بكر بن أیوب بن سعد شمس الدین ابن قیم الجوزیة، تحقیقلتبیان في ا-5
.الفقي،  دار المعرفة، بیروت، لبنان

للنشروالتوزیعالمعارفمكتبة: الراجحي، الناشرالدكتورعبده: النحوي، المؤلفالتطبیق-6
-بن عمر التمیمي الرازي الشافعي، دار الكتب العلمیة التفسیر الكبیر أو مفاتیح الغیب، فخر الدین محمد-7

.الأولى: م، الطبعة2000- ھـ 1421- بیروت 

مصطفى دیب البغا،   دار : الجامع الصحیح المختصر، محمد بن إسماعیل أبو عبدالله البخاري الجعفي، تحقیق-8
.6/2749الثالثة، : ، ط1987بیروت، –الیمامة ، ابن كثیر 

عبد العال سالم مكرم، دار . د: ي القراءات السبع، الحسین بن أحمد بن خالویھ أبو عبد الله، تحقیقالحجة ف-9
.الرابعة: ، الطبعة1401- بیروت -الشروق 

الزمخشريعمربنمحمودأبوالقاسم: تألیفالتأویل،وجوهفيالأقاویلوعیونالتنزیلحقائقعنالكشاف-10
.المھديعبدالرزاق: تحقیقبیروت،-العربي التراثإحیاءدار: النشردارالخوارزمي،

عبد : المحرر الوجیز في تفسیر الكتاب العزیز، أبو محمد عبد الحق بن غالب بن عطیة الأندلسي، تحقیق-11
.الاولى: م، الطبعة1993لبنان، –محمد، دار الكتب العلمیة السلام عبد الشافي

.م1996لعربیة، إمیل بدیع یعقوب، دار الكتب العلمیة، الأولى، لمعجم المفصل في شواھد اا-12
السید الشرقاوي، : تحقیقتصحیح التصحیف وتحریر التحریف، صلاح الدین خلیل بن أیبك الصفدي،-13

.الأولى: القاھرة، الطبعة–الدكتور رمضان عبد التواب، مكتبة الخانجي : راجعھ

-العلمیة دارالكتب: دارالنشرالأندلسي،حیانبأبيالشھیریوسفبنمحمد: تألیفالمحیط،البحرتفسیر-14
محمدعليالشیخ–الموجود عبدأحمدعادلالشیخ: تحقیقالأولى،: الطبعةم،2001-ھـ 1422-بیروت / لبنان

.الجملالنجوليأحمد.د) 2النوقي عبدالمجیدزكریا.د) 1التحقیق فيشاركمعوض،
.1401–بیروت -العظیم، إسماعیل بن عمر بن كثیر الدمشقي أبو الفداء، دار الفكر تفسیر القرآن -15
أبوجعفرالآملي،غالببنكثیربنیزیدبنجریربنمحمد:القرآن، المؤلفآيتأویلعنالبیانجامع-16

التركيالمحسنعبدبنهللالدكتورعبد: ، تحقیق)ھـ310: المتوفى(الطبري 
: بیروت، الطبعة–الدروس العربیة، مصطفى بن محمد سلیم الغلایینى، المكتبة العصریة، صیدا جامع -17

.م1993الثامنة والعشرون، 
محمد نبیل طریفي، وامیل : خزانة الأدب ولب لباب لسان العرب، عبد القادر بن عمر البغدادي، ، تحقیق-18

.الأولى: الطبعةم،1998-بیروت -بدیع الیعقوب، دار الكتب العلمیة 
المصريالعقیليعقیلبناللهعبدالدینبھاءالقضاةقاضي: تألیفمالك،ابنألفیةعلىعقیلابنشرح-19

.الحمیدعبدالدینمحیيمحمد:تحقیقم،1985ھـ 1405-سوریا -دارالفكر : النشردارالھمداني،
الدیلميمنظوربناللهعبدبنزیادبنیحیىزكریاأبو:المؤلفالقرآن،معاني: القرآن، الكتابعلوم-20

الشلبي، إسماعیلالفتاحعبد/ النجار عليمحمد/ النجاتي یوسفأحمد: ، المحقق)ھـ207: المتوفى(الفراء 
.الأولى: مصر، الطبعة–والترجمة للتألیفدارالمصریة: الناشر

.الأولى: بیروت، الطبعة-ار الجیل عبد السلام محمد ھارون، د: كتاب سیبویھ، تحقیق-21

.الأولى: بیروت، الطبعة-لسان العرب، محمد بن مكرم بن منظور الأفریقي المصري،  دار صادر -22

النعماني الدمشقيالحنبليعادلبنعليبنعمرالدینسراجأبوحفص: الكتاب، المؤلفعلومفيللبابا-23
الكتبدار: الناشرمعوض، محمدعليوالشیخالموجودعبدأحمدعادلالشیخ:، المحقق)ھـ775: المتوفى(

.20: الأجزاءم، عدد1998-ھـ 1419الأولى، : لبنان، الطبعة/ بیروت -العلمیة 
حسین سلیم أسد،  دار : مسند أبي یعلى،  أحمد بن علي بن المثنى أبو یعلى الموصلي التمیمي، تحقیق-24

.الأولى: ، الطبعة1984دمشق، –المأمون للتراث 
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بیروت، دار -معجم المؤلفین، عمر بن رضا بن محمد راغب بن عبد الغني كحالة الدمشقي، مكتبة المثنى -25
.إحیاء التراث العربي بیروت

مازن المبارك، ومحمد علي :  مغني اللبیب عن كتب الأعاریب، جمال الدین ابن ھشام الأنصاري، تحقیق-26
.السادسة: ، الطبعة1985- دمشق -فكر حمد الله، دار ال

نزھة الألباء في طبقات الأدباء، عبد الرحمن بن محمد بن عبید الله الأنصاري، أبو البركات، كمال الدین -27
.م1985الثالثة، : الأردن، الطبعة–إبراھیم السامرائي، مكتبة المنار، الزرقاء : الأنباري، تحقیق

البابيعیسى: النشردارالعكبري،اللهعبدبنالحسینبناللهعبدأبوالبقاء: تألیفالقرآن،إعرابفيالتبیان-28
.البجاويمحمدعلي: تحقیقوشركاه،الحلبي

»المجیدالكتابتفسیرمنالجدیدوتنویرالعقلالسدیدتحریرالمعنى«والتنویر التحریر-29

، المعاصر دارالفكر:النشردارالمناوي،الرؤوفعبدمحمد: تألیفالتعاریف،مھماتعلىالتوقیف-30
.الدایةرضوانمحمد. د: تحقیقالأولى،: الطبعة،1410-دمشق ، بیروت - دارالفكر 

الكفومي،الحسینيموسىبنأیوبأبوالبقاء: تألیفاللغویة،والفروقالمصطلحاتفيمعجمالكلیات-31
.المصريمحمد–درویش عدنان: تحقیق،. م1998- ھـ 1419- بیروت-الرسالة  مؤسسة: دارالنشر

دارالأندلسي،عطیةبنغالببنالحقعبدمحمدأبو: تألیف،العزیزالكتابتفسیرفيالمحررالوجیز-32
.محمدالشافيعبدالسلامعبد: تحقیقالاولى،: الطبعةم،1993-ھـ1413-لبنان - العلمیة الكتبدار: النشر

النشردارالنجار،محمد/ القادر عبدحامد/ الزیات أحمد/ مصطفى إبراھیم: تألیف،)2+1(الوسیط المعجم-33
الدكتورھجربدارالإسلامیةوالدراساتالبحوثمركزمعبالتعاونالعربیةاللغةمجمع: تحقیقالدعوة،دار: 

- ھـ 1422الأولى، : ، الطبعةوالإعلانوالتوزیعوالنشرللطباعةھجردار: یمامة، الناشرحسنالسندعبد
.فھارسومجلدانمجلد24مجلد 26: الأجزاءم، عدد2001

الھدایة،دار: النشردارالزبیدي،الحسینيمرتضىمحمد: تألیفالقاموس،جواھرمنالعروستاج-34
.المحققینمنمجموعة:تحقیق

الشوكاني،محمدبنعليبنمحمد: تألیفالتفسیر،علممنوالدرایةالروایةفنيبینالجامعالقدیرفتح-35
.بیروت–دارالفكر : دارالنشر

م،2000-بیروت -العلمیة  الكتبدار: النشردارالكتبي،أحمدبنشاكربنمحمد: تألیفالوفیات،فوات-36
.الموجودعبدأحمدعادل/اللهیعوضبنمحمدعلي: تحقیقالأولى،: الطبعة

فوادمحمد: ، المحقق)ھـ209: المتوفى(البصري التیمىالمثنىبنمعمرأبوعبیدة: مجازالقرآن، المؤلف-37
.ھـ1381: القاھرة، الطبعة–الخانجى مكتبة: سزگین، الناشر

فریقبمساعدة) ھـ1424: المتوفى(عمر الحمیدعبدمختارأحمدد: المعاصرة، المؤلفالعربیةاللغةمعجم-38
ترقیمفي) للفھارسومجلد3(4: الأجزاءم، عدد2008-ھـ 1429الأولى، : الكتب، الطبعةعالم: عمل، الناشر

.واحدمسلسل



الإنجلیزیةِّ والعربیةِّ اللغتینِ بینَ تقابلیةٌّ دراسةٌ ( ،)الجـــــاَمِــــعَــــةِ (مصْطلحِ دلالةُ 
)التقابليّ اللغةِ علمِ في

م2017ینایر

61)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

)الجـــــاَمِــــعَــــةِ (مصْطلحِ دلالةُ 
)في علمِ اللغةِ التقابليّ دراسةٌ تقابلیةٌّ بینَ اللغتینِ العربیةِّ و الإنجلیزیةِّ ( 

المبروك خیر سعد
اللغة العربیةّقسم

بــــــــــدر/ كلـــیــــــةّ الآداب و العلـــــــوم
جــامعــة الجـــبـــل الغربي

:مقدّمة

الذي ابتدأ بالحمد كتابھ الكریم، و جعلھ آخر دعاء أھل الجنة، فقال جلَّ ثناؤه وَ : الحمد 
ِ رَبِّ الْعَالمَِینٱءَاخِرُ دَعْواھمُْ أنَِ  ، و صلىّ اللهُ و سلَّمَ على خاتم أنبیائھ  المرسلین، )1(لْحَمْدُ 

.مبینٍ، و بعدالمبعوث رحمةً للعالمین، بلسانٍ عربيٍّ 
و الإشارات و الرموز التي یعتمد علیھا الناس للتفاھم فیما فإنْ كانتِ اللُّغةُ نظاماً من العلامات

جَ،ا، مِ، عَ، (بینھم و التواصل منذ أن خلق الله البشر و استخلفھم في الأرض، فإنَّ ھذه العلامات 
التي تشیر إلى إحدى تلك العلاماتفي الإنجلیزیةّ، ) UNIVERSITY(في العربیةّ، أو ) ةٌ 

أو ) )2(الدیبلومات(ذلك المكان المُعدُّ لمنح : مفھومٍ واحدٍ اصْطلُحَِ علیھ منذ زمنٍ بعیدٍ لیكون
المھیأة لخدمة المجتمع، و ) تخریج الكوادر الأكادیمیةّ(، أو )الإجازات العلمیةّ(أو ) الشھادات(

الذي تم تجھیزه بعنایةٍ مدروسةٍ، لمنح مرتادیھ المكانإذن ترمز إلى ذلكفھي، تنمیتھ بوجھٍ عام
وفق ضوابط محددةٍ، یحكم بھا ھیأةٌ معینةٌ الإجازات الأكادیمیة المتخصصة،الشھادات العلیا، أو 

ـتعــلیم العاليیةٌّ، عــامـــةٌّ أو خـاصّةٌ لــلـمؤسسةٌ علم:(فھو بذلكةٍ، من المختصین في مجالاتٍ عدّ 
.)والبحث العلمي

من الناحیة النظریةّ، و ھو مفھومٌ حدیثٌ إذا ) جـامعة(ھذا مــا یحملھ لنا الیوم مفھوم لـفــظ 
ما قــــورن بزمن استحداثھ من قـِــبـَـــلِ مستخدمیھ، حــیـــنـما جـــاء كغیره من المصطلحات 

ــصور في شتى میادین الحیاة، الإنسان، و تـــطـــوره عــبـــر العفــرضــھــا تــقدمالحدیثة التي
الذي یجتمع فیھ المعلم مع الـــطالــب، فیدرسون علوماوً الكبیر الواسعالمبنىذلك:(لیدل على

مل على تخریج العناصرو ـــــصات، التي تعـــــن الــتخـصــــراً مـــیـــبــكعدداً معارف تشمل
).بوجھٍ عامٍّ و تنمیتھ، و تطویرهالمجتمعالكوادر المھیأة لخدمة

ما الدّلالة اللُّغویةّ و الاصطلاحیةّ لھذ : و لكــنّ السؤال المـــطروح ھنا في انتظار الإجابة عنھ
في تاریخ مسیرة العلم لغويٍّ بھذا المفھوم لأوّل مرةٍ اللفظ؟ و متى و أین ظھر ھذا اللفظ كمصطلحٍ 

ت أوّل جامعةٍ بھذا المفھوم أیضاً في العالم؟ و و المعرفة؟ و ماذا كان یعني قبل ذلك؟ و أین وُجِدَ 
أم أنھ لا یعدو كونھ ترجمةً حرفیةً للمصطلح ! ھل ھو بھذا المفھوم یكون مصطلحاً عربيّ الوضع

:الوسطى لیعني، الذي ظھر في أوروبا فیما بعد العصور)UNIVERSITY: (الإنجلیزي
"An institution of higher education having authority to award

bachelors' and higher degrees, usually having research facilities with members, staff, in
campus of a university(3)".

عربیةٍّ بھذا المفھوم في مطلع و بدُِئ العملُ بھ في الوطن العربيّ منذ تأسیس أوّلَ كلیةٍّ جامعیةٍّ 
بمدینة فاس المغربیةّ أوّل جامعةٍ في التاریخ ) القرویین(و ھل فعلا تعدّ جامعة ! القرن العشرین؟

؟ أم ھو زعمٌ خاطئٌ، فرضھ التعصب للقومیة )مؤسّسةً علمیةًّ لمنح الشھادات العلیا: (بھذا المفھوم
دم المعرفة الحقیقیة بتاریخ تأسیس أوّل جامعةٍ في التاریخ و ع! العربیةّ، أو الھویة الإسلامیةّ أوّلا؟ً
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الفرنسیة، من استحق ) باریس(الإیطالیة، أو جامعة ) بادوا: (و إنّ جامعة! الإنساني كلھ ثانیا؟ً
!من مدلول ھذا اللفظ؟إطلاق ھذه التسمیة بحسب ما یفُْھمَُ 

كنت دائماً أضع كلّ تلك التساؤلات أمام ناظريّ محاولاً الإجابة عنھا، إلاّ أننّي لم أحظ بإجابةٍ 
على بعض زملائي من أعضاء ھیأة التدریس الجامعي، و كذلك كافیةٍ، فقمت بطرح تلك الأسئلة 

الجـبل الغربيّ، و الزاویة، و طرابلس، و : (على طلابي الذین قمت بتدریسھم في جامعات
، و كانت الإجابة دائماً لا تعدو ما ذُكِـــرَ آنفاً عن مفھوم الجامعة، مع اختلافٍ بسیطٍ فیما )صبراتة

ـاوتٍ و تناظرٍ اقتضتھ المرجعیةّ الثقافیةّ الضیقة، أو الإعداد المنھجيّ تلك الإجابـات، و تــــفــبین
أو حتى الاستعداد الفطريّ البسیط، أو التكوین المرحليّ القصیر، أو البحث العلميّ الضحل،

المسبق لكلّ مجیبٍ عن تلك التساؤلات، فعقدت العزم بھمةٍ و نشاطٍ للخوض في ھذا الموضوع 
ما أراه الرحب، و الذي لا أراه بــكــراً عـــنــد المتخصصین الغربیین في أوروبا و أمریكا، بقدر

و على القائمین على تدریسھم، و توجیھھم، و ـلــى كــثـیرٍ من طلاب العلم العرب، أخــافـــیـــاً عـ
ادھم من أعضاء ھیأة التدریس الجامعي في الجامعات العربیةّ المختلفة، من ھؤلاء الذین لا ــإرش

المغربیةّ ھي أوّل جامعةٍ في التاریخ الإنسانيّ كـــلـــھ، ) القرویین(زالوا یعتقدون بأنّ جامعة 
ة ھذا الاعتقاد الخاطئ، و المبني على غیر أسسٍ علمیةٍ ثابتة أو مـدركـیـن تــمـاماً حـقیقغــیــر
.منطقیةٍّ 

أو ن یقف على حقیقتھ،و قد ساد ذلك الاعتقاد بین الناس ردحاً من الزمن، دون أن یجد لھ مَ 
مثلھا ة المبنیةّ على أسسٍ دینیةٍّ،ره، بتتبع خطوات تأسیس ھذه المؤسسة العلمیّ ـــع أثـــبـــتــــتــــی

ذلك مثل عددٍ كبیرٍ من المراكز العلمیةّ التي تأسست في العصور الوسطى على أسسٍ دینیةٍّ في
محضةٍ في العالم الإسلاميّ، و كذلك في غیره من المجتمعات المسیحیةّ الأخرى القریبة منھ 

ھو في العراق الذي) جامع البصرة: (جغرافیاًّ، و حضاریاًّ، و ثقافیاًّ، حیث نجد على سبیل المثال
بفاس لسنین عدّةٍ، سواء في التأسیس، أو في تعلیم العلم لمتعلمیھ، و ) القرویین(كان قد سبق جامع 

بالمعنى الذي یدلّ علیھ ھذا اللفظ، و لعلّ سبب ) جامعة(مع ذلك لم أجد من المھتمین من یسمیھ 
الأوروبییّن في شمال الغرب ذلك یعود إلى ذلك التلاقح الثقافي و الحضاري الناشئ بین العرب و 

الأفریقي، نتیجة ھجرة أفواجٍ كثیرةٍ من العلماء و طلاب العلم من بلاد الأندلس في أقصى الغرب 
، و التي سكنھا كثیرٌ من )م808/ه192(في عام ھاتأسیسبعد المسیحي إلى مدینة فاس المغربیةّ، 

.للتخفیفمیلاً ) القرویین(، و ھؤلاء ھم المسمون بـ )القیروانیین(
و عندما كثر الواردون على مدینة فاس صاروا في حاجةٍ إلى مسجدٍ جامعٍ كبیرٍ یجمعھم، 

، الذي عُرِفَ فیما )القیروانیین(ببناء جامعٍ بحي ) فاطمة بنت محمد الفھري القیرواني(فتطوعت 
التاسع / ث الھجريالثال(نسبةً إلى ھذا الحي، و قد تم بحلول منتصف القرن ) القرویین(بعد بجامع 

، الموافق )ه245(الشروع في حفر أساس جامع القرویین في الأوّل من رمضان عام ) المیلادي
، أي عقب تأسیس مدرسة البصرة العراقیةّ )4()م859(نوفمبر، لعام /ین من تشرین الثانيللثلاث

.المؤسسة على أسسٍ دینیةٍ ھي الأخرى بمئتي سنةٍ تقریباً 
جامعةٍ في بأسبقیة جامعة القرویین كأوّلِ الاستمرار في الاعتقادو بناءً على ذلك لا نستطیع 

.التاریخ، بناءً على العامل الدینيّ أو الزمنيّ أو حتى كلیھما معاً 
،و حینما لم أجد من الباحثین العرب من تصدى للوقوف على ھذه الحقیقة الظاھرة للعیان

: في اللغتین) الجامعة(، یكون دراسةً تقابلیةًّ دلالیةًّ لمصطلح بحثٍ علميٍّ تجلت لديّ فكرة عمل
، بحسب منھج علم اللغة التقابلي الحدیث، الذي ابتدئ العمل بھ منذ زمن )العربیةّ و الإنجلیزیةّ(

محدثاً بذلك نقطة تحوّلٍ ،)م1913ـ ــ1857/فردیناد دي سوسیر(ور السویسريّ المشھاللسانيّ 
في محتوى علم اللغة الحدیث، و الذي سار على نھجھ كثیرٌ من الباحثین الذین أسعد الیوم عمیقةٍ 

حث في ھذا الموضوع، مع سردٍ بأن أكون من بینھم، لأوضح لمن لم تمكنھم أوقاتھم من الب
مسترشداً ھذه الفرصةللبدایات الأولى التي ظھر فیھا ھذا المفھوم المصطلحي الجدید، فــاغتنمت
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،)العربیةّ و الإنجلیزیةّ(،اریخیةّـــــتــــالو المعجمیةّ، و ،لا بأس بھ من المصادر اللغویةّبعددٍ 
للتزود من معینھا لمعرفة أصلو ذلك ، اللغويّ بھذا الشأن، المھتمّة)و الإلكترونیةمنھاالورقیةّ(

.ھذه التسمیة، و تحدید المفھوم الدقیق لھا

:)العربیةّ و الإنجلیزیةّ(:في اللُّغتین) الجامعةِ (مفھوم مصطلح: أوّلاً 
فھو تصریفٌ لغويٌّ ) الجمع(من منظورِ اللغة العربیةّ یأتي دائماً للدلالة على) جامعةٍ (إنَّ لفظ

مصدر اللفظ، و ھو ) الجَمْعُ (، و )جَامِعَةٌ (، و )جَامِعٌ (، فھو )جَمْعَاً (، )یجَْمَعُ (، )جَمَعَ : (من
التي) القدِرِ العظیمةِ (:في معاجم اللغة القدیمة تدلُّ على) الجامعة(، و )فرقـتــف المـــألیــــت(

، العنقلأنھّا تجمع الیدین إلى،)لِّ ــالغُ (تدلُّ أیضاً على إضافة إلى أنھا، قدیماً فیھا الجزور یطُْھىَ
:)العین(في معجم جاء، فقد القدیمة و الحدیثة جمیعاً و ھو ما أكدتھ معاجم اللغة العربیةّ

.. و كثرتھ،عدد كلّ شيءٍ ...اسمٌ لجماعة الناس:مصدرُ جمعتَ الشيء، و الجمعُ أیضاً :معُ ـــالج"
لأن الناس یجتمعون إلیھا من المزدلفة بین الصلاتین المغرب و العشاء : معٌ جمعاً ــي جـــمِّ ـــو سُ 

".)5(الآخرة
:مجموعة ألفاظٍ في حكمٍ واحدٍ، نحو قولھ تعالىھو أن تشرك: "و الجمعُ في علم البدیع

المالُ و البنونَ زینةُ الحیاةِ الدنیا من الرجز[ أبي العتاھیة، و نحو قول )46: الكھف(ـــ[:

أيَُّ مَفسَدَة] للِمَرءِ [ مَفسَدَةٌ أنََّ الشَبابَ وَ الفرَاغَ وَ الجِدَة

ما دلَّ على : في حكم إفساد المرء، و ھو في النحو) الجدةَ (و )الفراغَ (و ) الشبابَ (حیث جمع 
".)6(ثلاثةٍ أو أكثرَ 

:ما نصھفي لسان العربورد و 
و .المجتمعون: و الجمعجمعت الشيء،مصدر قولك : و الجمعُ ،اسمٌ لجماعة الناس:الجمعُ "

أي أنَّھا تجمع أشیاءَ من الخیر و إذَِا زُلْزِلتَِ :قال لھ أقرئني سورةٌ جامعةٌ، فأقرأه: في الحدیث
اً یرََهُ :الشرّ، لقولھ تعالى فیھا ةٍ شَرَّ ةٍ خَیْرَاً یرََهُ، وَ مَنْ  یعَْمَلْ مِثْقاَلَ ذَرَّ ـ ـفمََن یعَْمَلْ مِثْقاَلَ ذَرَّ

و . تجمع الجزورھي التي : عظیمةٌ، و قیل: و قدرٌ جامعٌ و جامعةٌ ). 7،8:الأیتان: الزلزلة(
، لأنھا تجمع الیدین إلى العنق: الجامعةُ  ".)7(الغُلُّ
احتوى على المعاني نفسھا و الذي، )القاموس المحیط(معجم ھذا اللفظ أیضاً فيوردو قد

".)8(الغُلُّ : عظیمةٌ، و الجامعة.. و قدرٌ جامعٌ، و جامعةٌ :" فیھذلك حین جاء 
و أیؤكد عربیةّ ھذا المصطلح، وجدت من معاجم قدیمةٍ ما ما في و على ھذا الأساس لا یوجد 

الھجري، ) الثالث عشر(حتى نھایة القرن بینھمبمعناه المتداول الیوم العرب لھاستعمال
محمد : (مشھورالمیلادي، و ھو عصر العلامة و اللغّويّ ال) التاسع عشر(المـوافــق للــقرن 

الثاني عشر (عاش في منتصف القرن نجده قد ، الذي )م1790/ ه1205ــ ت الزبیدي ـمرتضى 
المیلادي، و الذي اشتھر بین معاصریھ و من جاء )الثامن عشر(رن ـــق للقـــوافــ، الم)الھجري

تاج العروس من جواھر (من بعدھم بجمعھ الكبیر للغة العرب في معجمٍ لغويٍّ ضخمٍ، دعاه بــ 
اء ـضمّنھ كلَّ ما جاء من لغة العرب، مستنیراً بالمعاجم التي سبقتھ، فبلغت مواده زھ، )القاموس

المائة و العشرین ألف مادةٍ، مشروحةٍ و موثقةٍ، مع كلِّ ما وجد و ظھر من فروعھا و اشتقاقاتھا 
في عصره، فأصبح بحقٍّ أضخم المعاجم اللغویةِّ القدیمةِ، و أكبرھا حجماً على ما یذُكر، و كلّ ما 

:ھما نص) جامعة: (لمادةو شرحھ فیھورد بھ و جاء ذكره 
ھي التي تجمع : قدرٌ جماعٌ و جامعةٌ : و قیل.. و جامعةٌ، و جماعٌ، أي عظیمةٌ و قدرٌ جامعٌ،"

".     )9(..الغُلُّ لأنھا تجمع الیدین إلى العنق: الجزور، و في الأساس الشاة، و الجامعة
لاستعمال ھذا اللفظ كمصطلحٍ أیضاً ) رحمھ الله تعالى(و ھو ما یؤكد عدم معرفة الزبیدي 

دلالة على تلك المؤسسة المعنیة بتخریج الطلاب، و إعدادھم للوظائف العامة أو الخاصة للوُضِعَ 
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ة و المعاصرة لأجده ماثلاً ثجم اللغویةّ الحدیاعمفي الھ علني أبحث عنفي المجتمع، الأمر الذي ج
المعجم الوسیط، الصادر عن مجمع اللغة العربیةّ في : مثلكلذ، و ھابوضوحٍ تامٍّ فیيأمام

ما ، و ممّا جاء فیھ)10(ضمن كثیراً من الكلمات التي اقتضتھا ظروف العصرتو الذي القاھرة،
:نصھ

مجْمُوعةُ معاھد علمیَّةٍ ، تسَُمّى كُلِّیَّاتٌ ، تدرّس فیھا الآدابُ والفنونُ والعلومُ : و الجَامِعَةُ " 
كثیرَةُ المعاني : أمرٌ جامعٌ، و كلمةٌ جامعةٌ : عظیمةٌ، و جمعتھم جامعةٌ : ، و قدرٌ جامعةٌ )حدثةٌ م(

".)11(على إیِجازِھا
:أیضاً الحدیث) الــرائــــد(و جــاء فــي مــعــجـــم 

1:ج جوامع و جامعات: جامعةٌ "
. والكلیّاّتمعھدٌ للتعلیم العالي، والاختصاص یضم عدداً من المعاھد-1
".)12(طوقٌ أو قیدٌ من حدیدٍ أو غیره یشد الیدین إلى العنق-2

:ما نصھ) اللغة العربیةّ المعاصر(و ورد في معجم 
: ج جامعات]: مفرد[جامعةٌ "

.صیغةُ المؤنثِ لفاعلِ جمعَ -1
كلیاّتٌ، تدُرّس فیھا الآداب و الفنون و العلوم، بعد مرحلة : مجموعةُ معاھد علمیةٍّ تسُمّى-2

مجموعةُ محاضراتٍ تلُقى عن طریق الإذاعة، و توجھ : الدراسة الثانویةّ، جامعة الھواء
الأسئلة للمشتركین الذین یرسلون إجاباتھم إلى مقرھا لتصحیحھا و تقییمھا، جامعةٌ 

س موادًّ حرةً مجم: شعبیةٌّ  . وعةُ معاھد تدُرِّ
اسمٌ : جامعيّ ... رابطةٌ، أو مؤسسةٌ تضم عدداً من الأطراف كجامعة الدول العربیةّ-3

، / أستاذٌ . مَن أو ما لھ علاقةٌ بجامعةٍ أو مجمعٍ علميٍّ : منسوبٌ إلى جامعةٍ  طالبٌ جامعيٌّ
و استخدام طرائق المعرفة منھجٌ في البحث یقتضي الاستقراء والتَّتبُّع :أسلوبٌ جامعيٌّ 

قَّة،تعلیمٌ جامعيٌّ  یرُاد بھ التَّعلیم العالي بعد مرحلة الدِّراسة الثَّانویَّة، :العلمیَّة على وجھ الدِّ
".) 13(الدراسة الجامعیةّما یثُْبتُِ إكمال: شھادةٌ جامعیةٌّ 

بینه ما وجدناه مبسوطاً و ھو ما یؤكد قولنَاَ السابقَ بعدم عربیةّ وضع ھذا المصطلح، و یؤكد
نقطاع اللغة، و تأخذ بكلِّ فھذه المعاجم لا تعترف با،معاجم اللغة و قوامیسھا الحدیثة فقطثنایات
و دخیلٍ، و مولدٍّ و محدثٍ، ممّا یدلُّ دلالةً صریحةً و واضحةً على عدم عربیةّ ھذا جدیدٍ 

في اللغة العربیة ) جَمَعَ (الجذر اللغويّ المشتق من ) الجمع(على الرغم من وجود لفظ المصطلح،
عند العرب، إلا أنّ اللُّغوییّن العرب القدامى لم یأتوا على ذكر ھذا ) الجامعة(قدیماً، و تداول لفظ 

، بل لا نجدھم یعرفون الجامعات بھذا )المؤسّسةِ العلمیةِّ الخاصّةِ بالتعلیمِ العالي(اللفظ بمعنى 
ا بھا، أو حتى سبق لھم أن قاموا بالتدریس فیھا، فلم یكن في زمن المعنى أصلاً، فھم لم یدرسو

) الثامن المیلادي(الموافق للقرن ) الثاني الھجري(الذي عاش في القرن ) رحمھ الله تعالى(الخلیل 
جامعاتٌ تقوم بتدریس طلاب العلم كما ھو علیھ الحال الیوم، كذلك الحال في زمن من جاء بعده 

، )م1311/ه711ظور ـــــــ ت ــن منــاب:(العلاّمةعرب بسنین طویلةٍ، من مثلمن علماء اللغّة ال
، )م1790/ ه1205الزبیدي ـــــــ ت (و أ، )م1414/ه817الفیروز آبادي ـــــــ ت (: اللغّويّ الفذو 

في نھایة المحدثین و غیرھم، حتى طفق نجم ھذا المصطلح في الظھور شیئاً فشیئاً عند العرب 
بعض عــنــــدما قــام الأوروبیوّن بتأسیس،)العشـــرین(تاسع عشر و بدایة القرن القرن ال

،)م1866ـــــــ الكلیةّ السوریةّ البروتستانتیةّ(: ، مثلسات الجامعیةّ في العالم العربيّ المؤس
كلیةّ(، و )م1879الجامعة الجزائریةّ ـــــــ ( في بیروت، و ) م1875ـــــــ القدیس یوسفكلیة(و

،في ، أو ساعدوا على تأسیسھا)م1899ـــــــ الخرطوم(العاصمة السودانیة الشھیرة ب) غوردون
نخبةٍ باستقبالھم ل، )محمّد عليّ باشا(في عصر ،)الجامعة المصریة(تأسیس تھم علىعدمثل مسا

ن،ــالمتخـصّصیــدادـمن المثقفین الذین أوفدتھم الحكومة المـصــریــّة آنـــذاك إلى أوروبـا، لإع
ن یستـــطـــیـــعـــــون إدارة نــــواحــــي الـــنـــــشاط  العـلميّ، و الثـقـافيّ، و ـــذیـــالمن
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في ـــــــ حیث قام رئیس الجامعة السیاسيّ، و الاجتماعيّ، و كذلك النشاط الاقتصاديّ في الدولة، 
من أدوات،نمو ھذه الجامعة الولیدةوازم لمن م بالسفر إلى أوروبا لشراء ما یلزـــــــذلك الوقت

ت وقالھذاقبللعرب لبھا، فلم یكن لدعوة بعض الأساتذة الأوروبییّن للتدریس كذلك ، و و غیرھا
.بعدمُعْترََفٌ بھا اتٌ جامع

كمؤسسةٍ علمیةٍّ تدار بواسطة) الجامعة(و في الوقت الذي لم یعرف فیھ العرب مصطلح 
في مختلف مجالات الفكر، كانت المجتمعات الغربیةّ قد عرفتھ مع نھایة العصور علماء أكفاء 

الوسطى، و بدایة عصر النھضة، و ذلك نتیجة التقدم العلميّ، و التسارع الحضاريّ الھائل الذي 
یةبداقبلظھر لدیھم ھذا المصطلح ماأحرزتھ الشعوب الأوروبیةّ في عصر النھضة آنذاك، حین

إنھّا المكان :، بمعنى)StudiumGenerale()14(المیلادي بما یعُْرَفُ بــــ )عشرالثاني(القرن 
ـــي دروساً في مختلف ـــقِّ ـــلَ ــتَ العام الذي یستقبل طلاب العلم الوافدین إلیھ من جمیع الجھات، لِ 

في تلك تصوا ــاء اخـمـــلـــدي عـــفروع المعرفة، و التي كانت موجودةً في ذلك الوقت، على أی
) الثالث عشر(المعارف، و استمرت ھذه التسمیة لدى الغرب المسیحي حتى مستھل القرن 

بمعناه ) Universityالجامعة(صطلحمھ بالمیلادي، حینما بدأ یطفو على السطح ما یعبر عن
:الذي یعني، )Universal:(من الجذر اللغويّ و المشتق الحدیث،

Done by all the members of a group(15)". "
: ، الذي یعني)Universe:(و منھ أیضاً لفظ

1- "the place where a particular person lives or works, including the people they
know(16)".
2- the whole body of things observed or assumed; COSMOS(17).

3- a set that contains all elements relating to a particular discussion
or problem called also universal set (18).

:من منظورِ اللُّغةِ الإنجلیزیةِّ ھو) الجامعةِ (و لفظ
A- An institution of higher learning that grants degrees in special fields (as law

or medicine) as well as in the arts and sciences(19).
B- B- Or an educational institution at the highest level, where youstudy for a

degree(20).

C- The body of faculty and students at a university(21).
D- A group of persons associated by some common tie or

occupation and regarded the whole body filed out of the auditorium offering study
leading to degrees beyond the bachelor's degree(22).
E- Varsity, is a British abbreviation of university, usually
refers to Oxford University or Cambridge University(23).
F- University; establishment where a seat of higher learning is housed, including
administrative and living quarters as facilities for research and teaching(24).
G- University, a large and diverse institution of higher learning
created to educate for life and for a profession and to grant degrees(25).

H- Multiversity, is a university system having several separate
campuses and colleges and research centers(26).

المكانَ الذي یجمع العالم و المتعلم، بھدف ركب الحضارة : و على ھذا الأساس تكون الجامعةُ 
الإنسانیةّ لبناء المجتمع بناءً مثالیاً، فـــالجــــامــعة ھــي مــحــور استـــغلال طاقات و قدرات كلٍّ 
من ھیأة التدریس و الطلاب، من أجل تجدد الأفكار التي تسھم بقلیلٍ أو كثیرٍ في تقدم المجتمع و 

.تنمیتھ، حین یقومان بتحقیق التنمیة المعرفیة بشكلٍ جماعيٍّ و منظمٍ 
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و بالرغم من تأخر العرب في معرفتھم لھذا المصطلح المراد بھ تحمل مسؤولیة الارتقاء
بالوطن ارتقاءً یھیئ الشباب العربيّ لاستعادة أمجاد آبائھم الخالدة، و تراث أجدادھم المسلوب، فقد 

لى بناء أن یصلوا أحقاب الماضي بالحاضر، و یتطلعوا إ) العشرین(حاولوامع بزوغ فجر القرن 
عمّا بدأه أسلافھم بمسیرتھم العلمیةّ النشطة التي ،المستقبل الذي تأخروا عن بنائھ لقرونٍ طویلةٍ 

استمرت أكثر من ستة قرونٍ على أقل تقدیرٍ، محققةً بذلك الكثیر من النجاحات، و العدید من 
ئرھم النفیسة التي الإنجازات، منذ بزوغ فجر الإسلام و حتى قفز الأوروبیوّن على كثیرٍ من ذخا

.خلفّوھا وراءھم، و جعلتھم یمھدوا لاستحداث ھذا المصطلح

 ً :و تطوره عبر العصور) جامعة(مصطلح الـ نشأة: ثانیاّ
بمعناه المتداول بین صفوف المتعلمین العرب الیوم مستخدماً لدیھم ) الجامعةِ (لم یكن مصطلح 

كما لم یكن أیضاً مستخدماً لدى غیرھم من الشعوب المیلادي، ) التاسع عشر(قبل نھایة القرن 
المیلادي، و ذلك بحسب التتبع التاریخي الذي ) الثالث عشر(الأخرى قبل بدایة القرن 

الذي وجدتھ قد نــشــــأ حـــدیـــثـــاً، مــثلھ في ذلك مثل أيّ أجـــریــــتـــھ على ھذا المصطلح
التي أنتجتھا العصور الوسطى في دوائر العلم و التعلیم، مصطلحٍ آخر ظھر نتیجة الآثار الفكریةّ

) الیونان أو الرومان(بأیام فلاسفة إذ لیس ھناك فیما سبق في التاریخ الإنسانيّ القدیم ابتداءً 
بفلاسفة العرب و حكمائھم ما یدلُّ على وجود مثل ھذه التسمیة قبل بزوغ فجر القدماء، و انتھاءً 

میلادي، فكل ما ظھر من أنشطةٍ ثقافیةٍ أو فكریةٍّ في كلّ نواحي الحضارة ال) الثالث عشر(القرن 
الإنسانیةّ في العصر الوسیط سواء عند العرب في الشرق الأوسط، أو عند غیرھم من المجتمعات 
الأخرى في الغرب أو الشرق لا یشیر إلى ھذا المفھوم البتة، فلم یكن فیھ جامعةٌ واحدةٌ معروفةً 

منذ فــتــرةٍ الذي اصطبغ بصبغةٍ دینیةٍ واضحةٍ الیوم،نفھمھ من دلالة ھذا اللفظ بالمعنى الذي
.مبكـرةٍ ارتبطت شكلاً و موضوعا بالدیانات السماویة المسیحیة، ثم الإسلامیة

ى معظم ــ و ھي الدیانة التي تأصلت جذورھا في الغرب بعد القضاء علففي الدیانة المسیحیة ـ
ــ أصبحت الكنیسة ھي المسؤول الأوّل عن كلِّ ما یتعلق، أو یدور بشؤون العلم الوثنیة ـالدیانات 

.و التعلیم، و ذلك قبل ظھور الإسلام بوقتٍ طویلٍ 
و من و لقد أخذت الكنیسة على عاتقھا مھمة انتشار الدین الجدید و ثقافتھ و فلسفتھ و آدابھ،"

، تلك ")27(كاتدرائیات مدارس ابتدائیة و ثانویة و عالیةثم أوجدت في الأدیرة و الكنائس و ال
حینما عرف فلاسفة ذلك العصر إلا المدارس التي لم تستطع أن تتخلص من سیطرة الكنیسة

الفـلسفة، و المنـــطـق، و الجدل، : أھمیة العلوم الدنیویة، و فائدتھا لخدمة الإنسان، ممثلةً في علوم
ك، و النحو، و البلاغة، و غیر ذلك من الــفـــنـــون؛ المـــتـــمثـــلــة و الحساب، و الھندسة، و الفل

الموسیقى و الریاضة، و كثیراً من الموضوعات التي اعتبروھا خیر ممثلٍ للثقافة : فــي
الكلاسیكیة القدیمة، التي ظھرت في ظل الأوضاع الجدیدة التي استجدت على العالم الأوروبي 

أمور العلم و التعلیم، و ظل طلاب العلم یطالعون في تلك العصور قواعد وقتذاك، فیما یتعلق ب
النحو اللاتیني الصحیحة، حیث اشتمل النحو في تلك الحقبة على فقھ اللغة اللاتینیة و قواعدھا، و 

و كان للجدل و المنطق أھمیةٌّ "بقیت الدراسات اللاتینیة الكلاسیكیة ھي الأساس لتعلم ھذه اللغة، 
تلك العصور، إذ سمحت الكنیسة لرجالھا بالتوسع في دراستھما، لیتسنى لھا إقناع كبرى في

".)28(الخارجین علیھا، و اكتساب الناس إلى حظیرتھا لخدمة الدین و أھدافھ
المیلادي على المغیب حتى ظھرت نھضةٌ علمیةٌّ عظیمةٌ في ) السابع(و ما إن شارف القرن 

الأدیرة، تلك النھضة التي سرعان ما انتشرت في معظم القارة إیرلندا بواسطة الكنیسة و 
و الأوروبیةّ نتیجة ھجرات الإیرلندیین إلى إنجلترا و باقي دول الغرب، لتحمل إلیھم مصباح العلم

، و )م735ــ Bede /675بیده (المعرفة، و قد تمثلت ھـذه الحركة العلمیة في شخص المؤرخ 
، و خلال )السابع(، في أواخر القرن )م804ـ ـAlcuin /735الكوین(الشاعر الفیلسوف 

المیلادیین، فأدى ذلك إلى إحیاء نھضةٍ علمیةٍّ شاملةٍ أورفت بظلالھا لتصل إلى ) الثامن(القرن
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، الذي كـان لجھوده )م814ــ 768شــارلمـــان (نسي ، بتشجیعٍ من الإمبراطور الفر)باریس(
علماء، و الأدباء، و المؤرخین، و الكتاب الذین كان معظمھم قد ثمرة خلق أجیالٍ متتابعةٍ من ال

.)29(أسھموا بإنتاجھم المتنوع في خلق فئةٍ من المتعلمین المعنیین بأمور العلم و الثقافة
م ـلــلم یكن الغرب المسیحي حتى ھذا التاریخ قد أنتج ما یعُْرَفُ بما نسمیھ الیوم بالجامعة، ف

ن ییّلأوروبتلك الظروف ھي التي مھدت ل، إلا أنّ بعدھمدــنر عـــد ظھـــھوم قــالمفذا ـــن ھــكــی
لاد ـــي بــالمیلادیین؛ ف) الخامس(و )الرابع(على استحداثھ منذ القرنین و ساعدتھم 

وجود عددٍ الغرب المسیحي كلھ، و ممّا ساعد على ذلك إیطالیا، و بلدانكما في ان، ــــونـــیـــال
من المراكز الفكریةّ و العلمیةّ المؤسسة على أسسٍ دینیةٍ و ثقافیةٍّ فرضھا العامل الدیني الذي كبیرٍ 

اجتذبت إلیھا الطلاب من مختلف الأمصار و الأصقاع، و فكان لھ الأثر البالغ في وجودھا، 
یستمع المعلمین الذین یلقون علیھم بعض الأفكار في مختلف العــلوم و الفنون لیستنیر بھا من 

ام بإحیاءقلذي، ا)م814ــ 768/شارلمان(إلیھم من طلابھم، كما حدث في زمن الإمبراطور 
بجمعھ للكثیر من الكتب، و استدعائھ لكثیرٍ من علماء عصره؛ من و فكریةٍّ كبیرةٍ ةٍ علمیّ نھـضةٍ 

أدباءٍ، و فلاسفةٍ، و مفكرین، من مختلف أنحاء القارة الأوروبیةّ، للاشتغال بأمور العلم و التعلیم، 
لتعلیم ابنائھ و ابناء كبار في قصره ورة، و التي قام بتأسیسھا ــھــشـــلاط المــة البـدرسـفي م

ظھور مصطلحٍ جدیدٍ في أوروبا ــ بل تھ، و ھو لا یدري في ذلك الحین بأنھ یؤسس لرجال حاشی
ــ حینما جعل من تلك المدرسة قلعةً عظیمةً، تكتسب شھرةً كبیرةً تكتسي بالطابع في العالم بأسره ـ

ن و ــریـمـادل، و التـــبـــتــوار المـعلى أسس الحالعلميّ المرموق في عصره، و المبنيّ 
ــنـھا بالدراسات الدینیة و الفلسفیة، ممّا جعلھ یرفع من بخاصةٍ فیــمـا یــتــعـــلـق ماقشة، وـالمن

شأن ارتیاد الأدیرة، و الكاتدرائیات، و الأسقفیات في عصره، فأصدر قانوناً یقضي بضرورة 
وجود مدرسٍ في

نواةً حقیقیةّ لما یعرف الیوم كلّ كاتدرائیةٍ أسقفیةٍ، بھدف تعلیم الشباب علم اللاھوت، فأسس بذلك 
.)30(بالجامعات في كلّ أرجاء العالم

الذي بدأ حركةً ثقافیةً في العصر الوسیط و كـــذلــك الأمـــر بالنسبة للعـــالــم العـــربيّ،
الخلیفة الرابع في الإسلام، الصحابيّ الجلیل ارتبطت بالقرآن الكریم و الحدیث الشریف، زمن

أبي الأسود الدؤلي : (، على ید الصحابيّ الفذ) م661ـ600/ كرم الله وجھھـعليٍّ بن أبي طالب (
، بجامع البصرة المشھور، و المعمور بطلاب العلم الذین )م689/ه69ت ـرضي الله عنھ ـ

قاع، فنشطت فیھ حركةٌ فكریةٌ أنارت بضوئھا توافدوا علیھ آنذاك من مختلف الأمصار و الأص
إمبراطور فرنسا، بأكثر من قرنٍ من الزمن، ثم سرعان ما ) شارلمان(ظلمات العالم، قبل ظھور 

تلك الحركة العلمیةّ الفكریةّ ،العراقیةّ)البصرة(ألَفَِ المثقفون العرب الذین توافدوا على مدرسة 
م المعلمین الذین أسھموا في التحضیر و التأسیس لحضارةٍ التي درج علیھا جیلٌ كاملٌ من أسلافھ

رغم المحاولات ،دون أن تجد لھا من یتابع نبض حیاتھاإنسانیةٍ شاملةٍ امتدت لقرونٍ طویلةٍ 
، مكّن للأوروبیینّ قطف أزھارھا المبذولة من الجیل الجدید لتخطي ما وقعوا فیھ من عقوقٍ علميٍّ

بما حلّ على العالم العربي من نكباتٍ و أزماتٍ عصفت بكیان تلك النھضة العلمیة التي ابُْتدُِئتَْ في 
، ثم الشام و مصر، إلى أن وصلت تلك النھضة إلى )بغداد(، فـ)الكوفة(، ثم )البصرة(جامع 

قرناً ) ثلاثة عشر(داً بعد مرور غرباً، لتلُْقىَ في أحضان أوروبا المسیحیة، ثم لتعود مجدّ ) إسبانیا(
.من الزمن إلى طبیعتھا، حینما نمت في العالم العربيّ بدایةً من مطلع القرن العشرین

، على الـــرغـــم مـــن في ذلك الوقت قد أسسوا ما یعُْرَفُ بالجامعاتأیضاً لم یكن العرب
و فارس، شرق العربي المتاخم لبلاد الروموجود عددٍ كبیرٍ من المراكز العلمیةّ التعلیمیةّ في ال

التي كانت مركزاً للفكر الوثني ) )31(حران(، و مدینة )الحیرة(كانت بمدینةتلك التيمثل
الیوناني، بعد تنصر العالم الھلیني، و معقلاً للدیانة الصابئیة، و لبقایا البابلیة، و للفكر الأفلاطوني 

، و مدینة )الرھا(، و مدینة )32()ثابت بن قرة الحراني(المحدث، و التي كان من أھم طلابھا 
، و قد عینّ لھا )33(في جندیسابور) م578ـ531(التي أسسھا كسرى أنوشروان ) جندیسابور(



الإنجلیزیةِّ والعربیةِّ اللغتینِ بینَ تقابلیةٌّ دراسةٌ ( ،)الجـــــاَمِــــعَــــةِ (مصْطلحِ دلالةُ 
)التقابليّ اللغةِ علمِ في

م2017ینایر

68)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

، و )34(رف العرب العلوم الطبیةـــھا عــقــریــن طــ، و التي ع)رةـــالنساط(أساتذة من السریان 
، و درست طلابھا الخطابة، و الفلسفة الأفلاطونیةّ )م270(التي أنُشئت عام) أنطاكیة(مدینة 

، و )35(المحدثة، و كان لھا أثرٌ كبیرٌ في توجیھ الفكر السریاني، و نشر الفلسفة الیونانیة في سوریةّ
ة، و ما تلى ة قبل البعثة المحمدیّ غیرھا من المدن التي أصبحت تزخر بالعدید من المراكز العلمیّ 

ة، و ــــامّ ــــة عیّ فرمعوظٍ في الحركة الـحــورٍ ملــــطـــة العظیمة من تریّ تلك النھضة الفك
ة و اللغویةّ خاصة بعد ظھور الإسلام، و انتشاره في منطقةٍ جغرافیةٍّ كبیرةٍ شرقاً و ــــیـــنــدیـال

لإنتاج غرباً، ممّا أعطى لتلك الحركة الثقافیة زخماً منقطع النظیر، فقد بدأ البحث العلميّ و ا
/ الھجري) الأوّل(الفكريّ في مسجد البصرة المشھور، و ذلك مع بدایة النصف الثاني من القرن 

، و الذي أسس )أبي الأسود، ظالمٌ بن عمروٍ الدؤلي(المیلادي، على ید الصحابيّ الجلیل ) السابع(
و أطنبت في مشروعھ الضخم الذي تحدثت عنھ الكتب اللغویةّ، و الأدبیة و التاریخیة، فأسھبت

الروایة عنھ، و عن سیرتھ، و بخاصةٍ ما كان یتعلق منھا بنشاطھ السیاسي، و الاجتماعي، في تلك 
الحقبة الزاخرة بالأحداث في صدر الإسلام، و ما كان من ھجرتھ إلى البصرة على عھد الخلیفة 

، و كذلك ما یتعلق بصحبتھ لأمیر )م644ـه 23ت / رضي الله عنھـعمر بن الخطاب (الثاني 
ضاء في عھده، و ما یرتبط من ــیھ القــولــ، و ت)كرم الله وجــھـــھـعليّ بن أبي طالب (المؤمنین 

، فـــكــــان أوّل مَــــن أسس العـــربــیــةّ، و )النحو العربيّ (سیرتھ بألمعیتھ الفائقة في تبني منھج 
) البصرةِ (حیث تأسست على یدیھ و نخبةٍ من تلامیذه مدرسةُ ، ")36(نھج سبلھا، و وضع قیاسھا

مشعل العلم، الذي امتد ومیضھ لیصل فیما بعد إلى الكوفة، و والمشھورة، حاملةً آنذاك لواء
حتى وصل إلى أوروبا بدافع الحفاظ على لغة الأندلس، و المغرب،ثم الشام، و مصر، فبغداد، 

.جمعاً، و فھماً، و شرحاً، و تفسیراً، و تأویلاً القرآن الكریم، و الحدیث الشریف، 
و تــتــــســع الحــــركة العلـــمــیةّ الدینیةّ النشطة فیما بعد، لتنشأ علوم القرآن، و علوم 
الحدیث، و یستتـــــبع  ذلـــك ظــھـــور علوم الفـــــقھ و التوحید، و الأصول، و ترتبط بھا علوم 

صرفٍ، فبدأت المعارف توطد أسسھا، و تعلي بنیانھا، ممّا مكّن من قیام نھضةٍ اللغة؛ من نحوٍ، و 
ر الدینيّ الإسلاميّ، و المجتمع الذي آمن ــــكـــا المعرفة، و في ظلال الفـــیـــفي دنعلمیةٍّ عامّةٍ 

شیئاً إلى نشره و تعزیزه، و بمرور السنین أخذت الحركة الثقافیة الدینیة تتسع بتعالیمھ، و سعى
فشیئاً، حتى بدا لھا منھجٌ واضحٌ، سارت علیھ بالتصنیف و التألیف و الإبداع، و ما كاد القرن 

المیلادي یقترب من نھایتھ حتى كان التفاعل الفكريّ بین ابناء ) السابع(الھجري، ) الأوّل(
ت؛ من ھندیةٍّ، الشعوب الإسلامیة قد آتى ثماره، نتیجةً لاندماج الثقافات، و القیام ببعض الترجما

على نھایتھ حتى ) التاسع المیلادي/ الثالث الھجري(و فارسیةٍّ، و یونانیةٍّ، و ما إن شارف القرن 
حنین (، على ید )بیت الحكمة(غدا للترجمة أوّل مدرسةٍ قائمةٍ بذاتھا في العالم العربيّ، عُرِفتَ بــ 

) المأمـون(النظیر من الخلیفة، بتشجیعٍ منقطع)م877/ ه260(، المتوفى سنة ))37(بن إسحق
) فاس(العباسيّ، حیث استمر المد الحضاريّ الإسلاميّ متدفقاً حتى بزغ في الأفق نجم مدینة 

التاسع المیلادي، حینما تم إنشاء جامع / المغربیةّ، في المنتصف الثاني من القرن الثالث الھجري
من أكبر القلاع ) الثاني عشر المیلادي/السادس الھجري(، الذي أصبح فیما بعد القرن )القرویین(

أن یعده النواة الحقیقیةّ لما یعرف بجامعات إلى ة في العلم و المعرفة، ممّا حدا بالبعض الإسلامیّ 
العصور الوسطى، إلا أنھّ لم یكن جامعةً بما ھو معروفٌ الیوم، إلا بعد الاحتلال الفرنسي لبلاد 

مراحل تعلیمیة یـــقـــضي بــجعل ثلاث) م1931(:المغرب الأقصى، و صدور مرسومٍ في سنة
و تلك ھي البدایة الحقیقیة ،)اليـــالع(و ،)ويــــانـــــالث(و ،)يـــدائــــتـــالاب:(بالجامع، ھي
.)38(العالي بھالعاليلمرحلة التعلیم

الشرق الأوسط، قامدید في المنطقة التي تعرف الیوم بمنطقة ــرى، و بالتحــــةٍ أخـــن جھـــم
في القاھرة بمصر، و ذلك على ید القائد ) الجامع الأزھر(الفاطمیوّن بتأسیس جامعھم المشھور بـ 

، و عندما توطدت دعائم الحكم الفاطمي بمصر )م970/ه359(، عام )جوھر الصقلي: (الفاطمي
ة و العقلیةّ، فأصبح قلعةً اھتم خلفاؤھم بالأزھر، و فتُحَِت أبوابھ لدراسة العلوم الدینیة و الشرعی
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علمیةًّ جدیدةً تــــضــــاف إلى قـــلاع العــــلم المنتشرة في العالم الإسلامي الكبیر، فذاع صیتھ، و 
أمَّھ طلاب العلم و العلماء من كل أنحاء العالم الإسلامي، لیتلقوا فیھ دروس الفقھ و العقیدة، إضافةً 

ھ و تفاسیره، و كان لشیوخھ مكانةٌ رفیعةٌ في الدولة، و إلى حفظ القرآن الكریم، و تعلم شروح
أنشئت فیھ مكتبةٌ غزیرةٌ بمختلف العلوم و الفنون، ثم استمر الأزھر في بسط رسالتھ حتى أصبــح 
مــركزاً متخصصاً في العلـــوم الإسلامیةّ، و مع مرور الزمـــن أصبـــح جــامعـةً علمیةًّ، 

د فـیھ نظام الاختصاص عامزیــدت فــیــھ مــحــیــث ، و أدُْخِل )م1923(واد الدراسة، و حُـــدِّ
، لیضم مرحلةً ابتدائیةً بمدة أربع سنواتٍ، و أخرى )م1930(فیھ نظام المراحل التعلیمیةّ عام 

.)39(ثانویةًّ بمدة خمس سنواتٍ، و ثالثةً للتعلیم العالي أو الجامعي بمدة أربع سنواتٍ أیضاً 
یعتبر جامع القرویین في ) العشرین(أي في مطلع العقد الرابع من القرن ـك الحین و منذ ذل

فاس بالمغرب الأقصى، و الجامع الأزھر بمصر من أھم منارات العلم في الحضارة العربیةّ 
المتحضر، بتخریج الوسیطة و الحدیثة، لما یمثلانھ من أھمیةٍّ كبرى في المجتمع الإسلامي

المحدثون أولى اعتبرھا المشایخ الذین یحملون مشعل رسالة الإسلام الحق، حیثالعلماء و 
بالمفھوم المتعارف ) ةالجامع(مراكز العلم و التعلیم التي من الممكن أن نطلق علیھا مصطلح 

التي ظھرت في ) الفكریةّ و الثقافیةّ(مــن تلك الــحــركة لــم یــكــن الــغـــرضعلیھ الیوم، ف
في العصر الوسیط إعداد الأفراد إعداداً منھجیاًّ )المسیحيّ يّ الغرب(و ، )المسلمالعربيّ (ین العالم

ــــمــــــا كــــان ة،و إنّ ة الرسمیّ لمواجھة مطالب الحیاة الدنیا، أو العمل في الوظائف الحكومیّ 
ع ــمـــتــاء في المجـــھــقـــداد الفــوسیلةً لإعأن تكون ـشيء أوّلاً و قبل كلـالمغزى منھا 

.ةالمسلم، و إعداد القساوسة و رجال الدین في المجتمعات الغربیةّ المسیحیّ ربيّ ـــالع
تلك المدارس و تطورھا عبر العصور المختلفة نجد و إذا ألقینا نظرةً فاحصةً في تاریخ نشأة

ارف علیھ من قبل ابناء المتع) الجامعة(فترة البدایة الحقیقیة التي ساعدت على ظھور مصطلح 
الشرق و الغرب حتى اتسم بالسمة العالمیة، و أصبح مصطلحاً علمیاّ محدثاً، مرَّ في عـــملیة 

أسھمت في ظھوره إلى حیزّ الوجود، و عملت على استحداثھ و تكوینھ بعدة مراحل رئیسةٍ،
بل مرَّ بعدة طفراتٍ وصولھ إلى طور النضج و الكمال، فلم یكن ھذا المصطلح ولید یوم و لیلة، 

في محیط العلم و التربیة و التعلیم، حتى نمت جذوره بھذا المفھوم نمواً تصاعدیاً بطیئاً خلال 
ً معروفاً بمعناه الفكريّ  و ،ثمانیة قرونٍ خلت على أقــلِّ تقدیرٍ، و من ثم غدا مصطلحاً علمیاّ

في ذلك شأن أيّ ظاھرةٍ من ظواھر المجتمعو الـــثــــقــــافـــيّ الذي ھو علیھ الیوم، شأنھالعلمي
.و المتحضرالمتطورالمدني

رة الشمولیة لبدایات تأسیس الجامعات التي یشار إلیھا ـــالنظكـلـــــتلال ــــــن خــــو م
المؤسسة التعلیمیة التي تقوم بتخریج الكوادر المتخصصة في مختلف مناحي الحیاة في بمفھوم

المجتمعین العربيّ و الغربيّ یتضح لنا بجلاء أن المجتمع الغربيّ ھو المؤسس الحقیقيّ لما یعُْرَفُ 
التي نعیش بین أحضانھا الیوم، فقد كانوا ھم الأسبق من جامعة القرویین ) الجامعة(بمصطلح 

لحالیة بالمغرب، أو جامعة الأزھر المعروفة لنا جمیعاً بمصر، أو جامعة الزیتونة بتونس، و ا
الواقعة جمیعھا في الشمال الأفریقي، بجعل المراكز التعلیمیةّ المؤسسة في العصور الوسطى أو 
عصر النھضة مراكزاً للتعلیم العالي، ذلك التعلیم الذي یلتحق بھ طلاب العلم بعد إكمالھم 
لدراستھم المتوسطة، لتكون ھذه المراكز ذات طبیعةٍ خاصةٍ في كیفیة اختیارھا لمن سیلتحق 
بالدراسة بھا، و كذلك البرامج العلمیة التي سیتم تقدیمھا لھم، بما یلائم طبیعة المستوى البدني و 

التي العقلي و الثقافي لدیھم، إضافةً إلى الكیفیة التي سیحصلون بھا على المؤھلات العلمیة
ستمنحھا لھم تلك المراكز، و كذلك تحدید الاختصاصات التي من الممكن أن یلتحق بھا راغبوھا 
للتخصص في حقول العلوم الإنسانیة، أو الاجتماعیة، أو التطبیقیة، أو اللُّغویةّ، أو حتى الفنون 

المراكز إدخالھا في إلخ، من البرامج التي یمكن لتلك..الإبداعیة، أو البرامج الھندسیة، أو الطبیة 
منظومتھا التعلیمیة لتعزیز حركة بناء المجتمع المتحضر في سلوكھ و علومھ، و لم یكن ذلك كلھ 
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فـــي العالم العـــربـــيّ، الـــنــــامــي في حاضره، و ) العشرین(متیسراً و موجوداً قبل القرن 
.المتقدم علمیاًّ و حضاریاًّ في ماضیھ

الصورة بشكلٍ أوضح عن ظھور البدایة الحقیقیة لمفھوم الجامعات الأولى في و قد تجلت ھذه
و مسیحیة الاعتراف الرسمي بشخصیتھاالمراكز الدینیة الكنسیة التلكبعد نیل،العالم الغربيّ 

ذلك الاعتراف مناداة رجال كیانھا من جانب السلطات الدینیة و الحكومیة على السواء، فرافق
و الثقافة بالفكر الحر، و المناقشة الحرة، فضلاً عن العدید من التشریعات التي تكفل و العلمالدین

ھم و ـــاتـــلتلك المراكز أو المؤسسات حمایتھا من أي أذىً قد یلحق بھا، مع طمأنتھم على حی
بمنح مدرسة ) م1200(ملك فرنسا عام ) فیلیب أوغسطس(مستقبلھم، و مثال ذلك قیام الملك 

الكبرى مرسوماً یقضي باعتبارھا مؤسسةً علمیةًّ تمتلك من الامتیازات بالقدر الذي یؤھلھا باریس 
، ، مما جعلھا بحقٍّ تعَُدُّ من أوّل الجامعات الغربیة نموّاً، و حداثةً )40(للتفرغ لمھمة التعلیم العالي

في المستقبل، حیث تعدى مفھوم تلك المدارس من كونھا وسیلةً لإعداد الصغار لیصبحوا قساوسةً 
لھــــا كـــیـــانھــــا المـــستـقل،و ونھا معاھدَ علمیةٍّ كبــیــرةٍ، یخدمون في السلك الكنسي، إلى ك

و ، مقوماتھا الذاتیة بما یضمن لھا سلطة تنظیم أمور العلم و التعلیم فیھا، و منح الدرجات العلمیةّ
.تحدید المناھج و المقررات و ما إلى ذلك

:في العالمالجامعةمصطلحایطلق علیھجامعةٍ أوّل إلىالبابویةّباریسةن مدرسم
نسبةً إلى )ربونوالس(ن بأنّ جامعة باریس التي تسمى الیوم بجامعة یالباحثأغلبیرى

لیكون ،ھي أوّل مركزٍ علميّ ظھر في العصور الوسطى)م1257(مؤسس إحدى كلیاتھا في عام 
ور ھذا المركز مر، و ذلك ل)الجامعة(أوّل مركزٍ في العالم القدیم یحق لنا أن نطلق علیھ مصطلح 

اً عھدمیكتسب ھذه الصفة، فقد كان ھذا المركز فیما بعد بعدة مراحل تنمویةٍّ، و تكوینیةٍ جعلتھ 
الاعتراف في تسجیل تعلیمیاًّ ضخماً معترفاً بھ من قبل السلطات الحاكمة الفرنسیة، و تمثل ھذا

نظُمُِھ في شكل لائحةٍ، و إعطائھ حق تعیین الموظفین الإداریین لتصریف شؤونھ، و أن یكون لھ 
مؤسسةٍ علمیةٍّ ختم بھ أوراقھ، و ما إلى ذلك من إجراءاتٍ كانت قد أدت إلى مولدیخاتمٌ رسميٌّ 

لمفھوم المتعارف علیھ الیوم، كونھا جامعةٌ علمیةٌّ با،صدر بحقھا مرسومٌ یقضي بالاعتراف بھا
).41(المیلادي) الثالث عشر(خلال النــصـف الأوّل من القرن 

المیلادیاّن، حتى صــار لجامعة ) السادس عشر(، و )الخامس عشر: (و ما إن حلّ القرنان
الـــقــــانون تـــعـــالـــیــم اللاھــوت، و : (أربــعُ كلیاتٍ معترفاً بھا، تمثلت في) باریــس(

جامعات العصر الحدیث، بما تمتلك من ، فصارت بذلك أولى)الكنسي، و الطب، و الآداب
مقومات الجامعة  الحدیثة المؤسسة للتعلیم العالي، بما تقوم علیھ من ھیكلٍ تنظیميٍّ یشمل حرماً 

ادةً بــ جامعیاًّ، یضم بین جنباتھ عدداً من الكلیات، أو تلك التي یطلق علیھا البعض ع
، التي تركز على نوعٍ واحدٍ أو أكثر من أنواع النشاط العلميّ أو المعرفيّ، أو )الأكادیمیات(

الثقافيّ، أو التكنولوجيّ فیما بعد، و المعروفة بمجالات الاختصاص المختلفة، و التي تقوم بتعلیم 
أو داخل معامل أو طلابھا بواسطة المحاضرات، داخل القاعات الصغیرة، أو المدرجة الكبیرة، 

مراكز أعُِدَّت بالخصوص للبحث العلميّ، و تحقیق المزید من الاكتشافات التقنیة المتطورة و 
نةٍ من أشخاصٍ قدُِرَ )الطب و الھندسة(المتقدمة، و بخاصةٍ في مجالي  ، بواسطة ھیأةٍ تعلیمیةٍّ مكوَّ

یام بإعداد البرامج و الدروس الكفیلة لھم أن نالوا قسطاً وافراً من ألوان المعرفة، فحظوا بشرف الق
بالرفع من مستویات الطلاب العلمیةّ، و الثقافیةّ، و الفكریةّ أیضاً، علاوةً على منحھم شھادات نیل 
الإجازة العلمیةّ المقررة من قبلھم، ناھیك عن تأھیلھم لیكونوا عصب الحیاة المدنیة الحدیثة في 

.     ةطباقمستقبل البشریة 
الإیطالیتین في ) بولونیا(، و )نابولي(و على الرغم من الأقوال التي تزعم بأولیةّ جامعتي 

التأسیس في الغرب المسیحي خلال عصر النھضة، إلا أنّ التحقیق الذي أجریتھ في ھذا الصدد 
بھذا السبق، فقد كشفت ) جامعة باریس(یرفض ھذا الزعم تماماً و یردّه، و یؤكد على أوّلیةّ 
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و المیلادي،) الثالث عشر(في العام الأوّل من القرن ) باریس(ق عن ولادة جامعة ـــدر التحقیمصا
، أي قبل )شارلمان(من یرجع بھا إلى مدرسة القصر الملكيّ في عھد الباحثین المحققین من

.انبعاثھا الفعلي إلى حیزّ الواقع بزمنٍ طویلٍ 
م1142–1079ابیلارد(م الفیلسوف الفرنسي و ھناك من یربط بینھا و بین المدارس التي قا"
: ، و مدرسة)نوتردام(كاتدرائیة : مثل مدرسة) الثاني عشر(بالتدریس فیھا في القرن ) )42(

، و مھما یكن من )فیكتور(كنیسة القدیس : ، و مدرسة)Sainte-Genevièـ جنیفییف (القدیسة 
أسقفیةّ باریس و مدرستھا، و لھذا اتخذت شيءٍ فالمعروف أنّ ھذه الجامعة قد ولدت داخل نطاق 

ً فلسفیاًّ واضحاً، شأنھا شأن بقیة الجامعات التي وجدت في شمال  من البدایة طابعاً دینیاًّ لاھوتیاّ
".)43(أوروبا

، أو جامعةٍ )Guild(، أو نقابةٍ )Union(و ممّا یؤكد ھذا الاتجاه في التقریر قیام رابطةٍ 
)Universitas(ـنــظــیــم أمــور المــدرسیـــن، و تــحــدیـــد عــلاقــاتھــم ببعضھم ، لــتـ

البعض من جھةٍ، و علاقاتھم بالمجتمع المحیط بھم من جھةٍ أخرى، و كان على المدرس الذي 
یرغب في التدریس أن یحصل على ترخیصٍ أو براءةٍ لمباشرة مھنتھ، من أمین كاتدرائیة 

بالإشراف على شؤون العلم و التعلیم داخل حدود أسقفیةّ باریس، باریس، و ھو الشخص المكلف 
و غیر خافٍ أنّ قیام نقابة الأساتذة و تبلورھا إلى أن وصلت إلى طور النضج  لم یتم بین یومٍ و 
لیلةٍ، أو بطریقةٍ فجائیةٍ، و إنما استغرق فترةً غیر قصیرةٍ من الزمن، و كانت ھذه النقابة ھي 

.)44(بناء جامعة باریس نفسھااللبنة الأولى في 
عندما كان نظام الدرجات ) م1219(فقد كان مولدھا سنة ) بولونیا(أما في ما یتعلقّ بجامعة 

العلمیةّ قد اكتمل بشكلھ النھائي فیھا، فأصبحت منذ ذلك التاریخ ثاني جامعات أوروبا في النشأة و 
نیویة، فقد كثرت الإشارات في مصادر التكوین، إذ حظیت باعتراف السلطتین الدینیة و الد

، في نھایة )45()بولونیا(العصر التي توضح اعتراف كلٍّ من البابویةّ و الإمبراطوریةّ بجامعة 
المیلادي، و بذلك تكون قد تأخرت في التأسیس تسع عشرة ) الثالث عشر(العقد الثاني من القرن 

.الفرنسیة) باریس(سنة عن جامعة 
ملك صقلیةّ، ) فریدریك الثاني(فقد تم تأسیسھا على ید الملك ) نابولي(ق بجامعة أمّا ما یتعلّ 

، حتى یتسنى للطلاب في مملكتھ الالتحاق بمدرسةٍ في وطنھم، و )م1224و 1222( بین عامي 
الإیطالیة المنبثقة عن جامعة بولونیا في ذلك ) بادوا(ھي الفترة نفسھا التي تم فیھا تأسیس جامعة 

.الحین
الفرنسیة التي ) باریس(و الحقیقة الظاھرة من ھذا التحقیق ھو أنھ بنشأة و ترعرع جامعة 

الإیطالیتّان، ) نابولي(و ) بولونیا: (، یتبعھا جامعتا)م2010(مایو /حظیت بشرف زیارتھا في إیار
تكون حركة التعلیم العالي قد نضجت شخصیتھا، و اكتملت برامجھا خلال) بادوا(و كذلك 

القرون التالیة لفترة تأسیسھم في إیطالیا، و تأسست أیضاً خلال تلك القرون اللاحقة عدة جامعات 
( فـــي إنــجــــلــترا، و جامعة ) م1249(عـــام ) أكســـفـــــورد(جامعة : أوروبیةّ، مثل

عة في النمسا، و جام) م1365(عام ) یناــــیــف(ة ــعــامــ، و ج)م1284(عام ) كمبریدج
في ) م1479(عام ) كوبنھاجن(في بلجیكا، و جامعة )م1425(عـــام ) لـــوفــــــیـــــان(
.)46()الدانمارك(

بعد ما استقر الحال بالجامعات الأوروبیةّ، و قویت حركة النھوض بالعلم و التعلیم فیھا، و 
ة، فعملوا على إنشاء جامعاتٍ فكّر عددٌ كبیرٌ منھم في توسیع ھذه الدائرة خارج المنطقة الأوروبیّ 

المستعمرات التي خضعت لسیطرتھم في أسیا، و العالم، و بخاصةٍ فيجدیدةٍ في معظم أنحاء
أفریقیا، و الأمریكیتین، حیث انتقل العدید من القساوسة و رجال الدین المسیحي إلى تلك المناطق، 

في إنشاء تلك أسھموا بسخاءٍ و قاموا بتأسیس عددٍ من الجامعات بمساعدة الأغنیاء الذین
الجامعات، و نتیجة رغبة الكثیر من تلك المناطق في الأخذ بتلك الحركة، وجد ھؤلاء القساوسة 
أنفسھم مندفعین بقوةٍ لتأسیس أكبر جامعةٍ في تاریخ تلك الحقبة الزمنیة، إن لم تكن الأكبر عالمیاً 
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جون (التي قام بتأسیسھا القس ) Harvard Universityھـــارفـارد: (حتى الآن، و ھي جامعة
كامبریدج و أكسفورد البریطانیتین، في مدینة : ، لتناظر جامعتي)م1636(عام ) ھارفارد

.الأمریكیة) Massachusetts/ماساتشوستس: (، بمستعمرة)دجیكامبر(
تحصلت على و نشاطٍ في خدمة العلم و المعرفة حتى و قد ظلت ھذه الجامعة تعمل بجدٍّ و كدٍّ 

، عقب حصولھا على الترتیب الأوّل من بین جامعات العالم قاطبةً، و )أفضل جامعات العالم(لقب 
ذلك بفضل جھود علمائھا المشتغلین بجدیةّ في حقل العلم و المعرفة، و استمرت ھذه الجامعة 

معھد (اسم المعروفة ب،)MIT(حتى تفوقت علیھا جامعة الــ ،أیضاً في الاحتفاظ بھذا المنصب
، و الذي یعد )م2016(، بحسب التصنیف الأكادیمي لجامعات العالم لعام )ماساتشوستس للتقنیة

من أبرز علمائھ المرموقین، و الذي حظیت بشرف زیارتھ و لقائھ ) نعوم تشو مسكي(البروفسور 
.بمدینة بوسطن الأمریكیة) م2010(في ھذه الجامعة عام 

) الجامعة(المیلادي أصبح مفھوم مصطلح ) التاسع عشر(ن القرن و بحلول النصف الثاني م
یتضح شیئاً فشیئاً، في العالم الجدید، ثم بدأ یتسع مداه تدریجیاًّ حتى أصبحت المجتمعات المختلفة 
تنظر إلیھ نظرة اھتمامٍ و وقارٍ، و ذلك حین یقَرَُّ في الأذھان أنّ الجامعة مركزٌ للإشعاعٍ الفكريّ، 

العلميّ، و البناء الحضاريّ، فأسرعت الدول ـــــــ طبقاً لھذا المفھوم ـــــــ و بحسب ما و التقدم 
تعیھ و تقتضیھ أنظمتھا السیاسیة في ھذا الجانب المھم من سیاسة حیاة الشعوب، بتبني برنامج 

.تأسیس جامعاتھا وفقاً للظروف المھیأة أمامھا
ھـــم مــا تــقـدمھ الجامعات من توطینٍ لروح الفكر، و فالـمـجــتـــمــع الأمریكي الذي فــ

العلم، و المعرفة بما یخدم قضایا الناس، من تقدیم الخدمات، و إجراء الأبحاث التي تسھم في 
تنمیة الحیاة البشریة، أقبل بنھمٍ شدیدٍ بناءً على ھذا الفھم على الرفع من مستوى تأسیس ھذه 

ة، و مما زاد في التشجیع على ذلك ما اتخذه مجلس الشیوخ الجامعات على الأراضي الأمریكی
م، و الذي بموجبھ منحت السلطات 1862عام ) موریل:(الأمریكي من قرارٍ أقرّ فیھ قانون

الأمریكیة مساحاتٍ شاسعةٍ من الأراضي لتباع، و یسُْتغََلُّ ثمنھا في بناء جامعاتٍ في كلِّ ولایة من 
.)47(ولایاتھا

ى ذلك الفھم أیضاً تنادت الأصوات العربیةّ في مختلف أرجاء الوطن العربي الكبیر، وبناءً عل
لتعبر عن ضرورة استحداث جامعاتٍ أھلیةٍ في البلاد العربیةّ، على غرار تلك الجامعات التي 
شاھدوھا في أوروبا، و تأثروا بھـا، فكانت البدایة الأولى لظھور الجامعات و استحداثھا في العالم 

دانیال بلس (المیلادي، و ذلك حینما قام المبشر الأمریكي ) التاسع عشر(عربيّ مع نھایة القرن ال
Daniel Bliss ( بتأسیس شركة خاصة مستقلة ھدفھا إنشاء نواة لجامعة في لبنان، أطُْلقَِ علیھا

قد ، )مریكیةّبالجامعة الأ(المعروفة حالیاً ، و )الكلیة السوریةّ البروتستانتیة: (في ذلك الوقت اسم
من ولایة نیویورك الأمریكیة منحھا اعترافاً ) بلس(بموجب میثاقٍ حصل علیھ ھابدأت عمل

، و في الثالث من كانون الأوّل دیسمبر من العام نفسھ تم )م1866(لتمارس نشاطھا في عام 
.)48(افتتاح الكلیة رسمیاً، بستة عشر طالباً فقط

الخلیج العربي و بحر أوّلَ كلیةٍ جامعیةٍّ بالعالم العربيّ، الممتد منتكون ..و بإنشاء ھذه الكلیةّ
یــطــلق على المؤسسة العرب شرقاً، و حتى المحیط الأطلسي غرباً، بالمعنى الاصطلاحي الذي

.التعلیمیة المناط بھا تعلیم الشباب، و تخریجھم لخدمة أنفسھم، و وطنھم، و مجتمعھم
على ید ) القدیس یوسف(تأسیس جامعة تقریباً تسع سنوات حیث تم بعد ذلك بنحو

، لتكون جامعةً كاثولیكیةًّ خاصةً في بیروت، إذ نالت ھذه الجامعة )م1875(في عام ) الیسوعیوّن(
.  )49(اعترافاً رسمیاً من السلطات اللبنانیة فیما بعد لتواصل نشاطھا كمؤسسةٍ تعلیمیةٍ خاصة

بإنشاء كلیةٍّ بأرض ) كتشنر(، قام اللورد البریطاني )العشرین(ن و مع بدایة مطلع القر
، حیث قام باعتماد )م1899(عام ) أدنبره(السودان، و ذلك عند تسلمھ الدرجة الفخریة من جامعة 

مئة ألف جنیھٍ استرلینيٍّ لتشیید كلیةٍّ في الخرطوم، و تلقى تبرعاتٍ من أغنیاء بریطانیا لتحقیق 
جدت فكرتھ سبیلھا إلى التحقیق و الترحیب، لإحداث أداةٍ لنقل المعرفة ھدفھ، و بعد أن و
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الأوروبیةّ إلى البلد المُسْتعَْمَرِ من قبل الإنجلیز في ذلك الوقت، بتوفیر فرص التعلیم لابناء 
Gordon Memorial/غوردون(كلیةّ ) م1902(السودان، افتتح في تشرین الثاني نوفمبر عام 

College(لیداً لذكرى الجنرال ، و ذلك تخ)و كانت نواتھا الأولى )تشارلز جورج غوردون ،
متخصصةً ) غوردون(كلیة المعلمین، لتخریج معلمین للمدارس الابتدائیة، و بذلك أصبحت كلیةّ 

مدرسة ) م1924(في إعداد الكوادر التدریسیة للعمل بخدمة الحكومة، التي أنشأت في عام 
ل مدرسةٍ للطب في الشمال الأفریقي كلھ، ثم أصبحت الكلیةًّ تضم تعتبر أوّ إذالطبیةّ، ) كتشنر(

الھندسة، و المعلمین، و القضاء الشرعيّ، و الكتبة، و المحاسبة، و : ستة أقسامٍ رئیسة ھٍي
.)50(العلوم

و على الرغم من بذل كل تلك التضحیات التي نالت في ذلك الوقت رضا و استحسان الشباب 
، إلا إنھا جمیعاً قامت بمساعداتٍ أوروبیةٍّ، )السودان(و ) الجزائر(و ) لبنان: (العربي في كلٍّ من

كة العطاء ممّا جعل بعض الشباب العربيّ یفكر في إنشاء جامعاتٍ عربیةٍّ، بأیدٍ عربیةٍّ، فتوالت حر
امج التعلیم العالي في العالم العربيّ، و بخاصةٍ ـرنـــس بــیــــالنھضوي، و تعینت الرغبة في تأس

في الجزء الواقع في الشمال الأفریقيّ منھ، و المتاخم لحوض البحر المتوسط المجاور لأوروبا، 
تخدم ابناءھم، و استمر فتنادى العدید من المثقفین المصرییّن، یدعون إلى تأسیس جامعةٍ علمیةٍّ 

، عندما أرُْسِلتَ البعثات العلمیةّ إلى أوروبا في عصر )م1908(ھذا التفكیر یراودھم حتى عام 
ضرورة محمد علي باشا و خلفائھ، بتأثیرٍ من أحادیث الصحف المصریة التي كانت تدعو إلى

، ))51(مصطفى كامل(طني ، و سرعان ما تبنى تلك الدعوة الزعیم الوإنشاء جامعة مصریةّ وطنیة
الذي دعا لتدعیم فكرة إنشاء جامعة عصریةّ تلبي حاجة المصریین، و قد تبلورت فــكــرة 

ھا ــــت إلیـــذبـــتــیةٍّ اجـــومـــةٍ قــبـــرغـــ، و نمـــت وفـــقاً ل)الجامعة المصریةّ(تــأســیس 
استعدادھم للمساھمة في تفعیل ھذا المشروع، رأي، و أصحاب الأموال الذین أبدوا ـــادة الــــق

لإنشاء جامعة مصریةّ یطُْلقَُ فیھا الفكر من كلِّ قیدٍ، و تقدم كلَّ أنواع المعرفة لكلِّ طبقات الناس، 
الاتفاق على إنشاء ھذه الجامعة، و في الرابع و ) م1908(مایو عام /حیث تم في العشرین من إیار

أوّل اجتماعٍ لمجلس إدارتھا عقب تشكیلھ، و في السادس عشر من العشرین من الشھر نفسھ انعقد 
موافقتھ على ) مصطفى فھمي(یونیو من العام نفسھ أعلن رئیس النظار، و ناظر الداخلیة /حزیران

ھذا العمل الجلیل، ذي المنفعة العمومیة، و بذلك تم افتتاح الجامعة بحفلٍ رسميٍّ یوم الحادي و 
، حیث أصبح للمصرییّن جامعةٌ )52()م1908(دیسمبر من عام /لالعشرین من كانون الأوّ 

تجمعھم، و ھي الجامعة التي كان لھا الفضل فیما بعد في تأسیس عددٍ كبیرٍ من الجامعات 
.رٍ من أنحاء الوطن العربي الكبیرالعصریة، لا في مصر فحسب، بل في كثی

و الاجتماعي العربيّ صداه الواسع في الوسط الثقافي) الجامعة(لقد كان لانتشار مصطلح 
) إدریس السنوسي(، و تلقاه الملك الصالح )م1951(بعد استقلالھا عام إلى لیبیامداهالذي وصل

الذي كان یأمل لیبیا في تأسیس جامعة للیبییّن، تقوم على تكوین أجیالٍ قادرةٍ على قیادة خطة 
أسسٍ علمیةٍّ سلیمة، و على حمل أمانة التقدم التنمیة، و تحمل أعبائھا في مجالاتھا المختلفة على

العلميّ، و خدمة أھداف المجتمع الجدید النامي، فترتب على ذلك برغبةٍ وطنیةٍّ قادھا بنفسھ إنشاء 
جمال عبد (جامعةٍ للیبیین على غرار الجامعة المصریةّ، فقام بعمل زیارةٍ للزعیم الراحل 

ذلك الوقت، و طلب منھ مد جسور التعاون العلميّ و رئیس جمھوریة مصر العربیةّ في ) الناصر
الثقافيّ بین البلدین، فما كان من الأخیر إلا أن استجاب لرغبتھ، و أرسل معھ عددا من المعلمین 
الأكفاء الذین أسھموا بإمكاناتھم العلمیةّ و المعرفیةّ في تأسیس ھذه الجامعة الولیدة، التي أقیمت 

، و قامت الحكومة اللیبیة بافتتاح ھذه الجامعة في الخامس عشر من )يبنغاز(بقصر المنار بمدینة 
كلیةّ الآداب : (، بكلیةٍ واحدةٍ كانت النواة الأولى لھذه الجامعة، ألا و ھي)م1955(دیسمبر من عام 

).م1990(الرابع من دیسمبر عام التي حظیت بشرف الدراسة فیھا في) و التربیةّ



الإنجلیزیةِّ والعربیةِّ اللغتینِ بینَ تقابلیةٌّ دراسةٌ ( ،)الجـــــاَمِــــعَــــةِ (مصْطلحِ دلالةُ 
)التقابليّ اللغةِ علمِ في

م2017ینایر

74)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

:خاتمة البحث
كمؤسسةٍ علمیةٍّ ترعى ) الجامعة(ختام ھذا الحدیث عن البدایات الأولى لظھور مصطلح في 

مسیرة النھوض بالفكر الحر، و تكوین القدرات الفنیة، لتنمیة المجتمعات الإنسانیة، و نقلھا من 
وضع الجمود و التخلف إلى ركب الازدھار و التقدم، لیس لديّ ما أضیف سوى أنّ منطلق 

ما كان لھذا المصطلح أن ھأوروبیاًّ، إلا أنّ اً في مفھومھ الحدیث كان منطلق) معةالجا(مصطلح 
یرى النور لولا تلك الجھود التي حققھا العلماء العرب المسلمون، بما قدموه من إسھامات علمیةٍّ 
بلغت الآفاق في العصور الوسطى، و نقلھا عنھم الغرب الذي قام بترجمتھا و نقلھا من العربیةّ 

ى لغتھ، فأسس بذلك نھضةً شاملةً، ما كان لھا أن تتحقق، وتصل إلى ما وصلت إلیھ بھذا إل
المستوى من التقدم العلمي، و التـطور المعرفي في شتــى میــادین الحیاة إلا بفضل جــھــود 

القرآن (العرب السابقین لھم في ھذا المضمار، تلك الجھود التي بذلوھا متخذین من العلماء
منھج عملٍ واضحٍ ینیر لھم مجاھیل الحیاة، فبرز منھم الكثیر ممّن لمعت أسماؤھم بما )مالكری

أثْروا في میادین العلم و المعرفة، و أثَّروا في أوروبا أواخر العصور الوسطى، حتى ظھرت 
عنھ نتائج ذلك التأثیر في حیاة الناس قاطبةٍ، و لم یعد ذلك الیوم مخفیاًّ عن أحدٍ، فقد تحدثوا ھم 

، في )ه260ت /حنین بن إسحق العباديّ : (أكثر ممّا تحدث العرب عن أنفسھم، و من أبرز ھؤلاء
ت / ابن البیطار(في مجال الطب، و )ه404ت / أبو القاسم الزھراويّ (حــقــــل الــتــرجمة، و 

محمّد بن (فــي عــلــم الكیمیاء، و ) ه200ت / جابر بن حــیـّــان(في عـلم الصـیدلة، و ) ه646
في الرّیاضیاّت و الفلك، و غیرھم ممن ذكرھم التاریخ، و حفلت )ه232ت / موسى الخوارزميّ 

.بھم مصادره
و مھما یكن من أمرٍ فإنّ ما ضیعھ العرب بعدما حققوه من نجاحاتٍ عظیمةٍ في مختلف برامج  

الزمن، نتیجة عددٍ من العلوم و الفنون، أسھمت بشكلٍ أو بآخر في تقدمھم لفترةٍ طویلةٍ من 
المیلادي تقریباً، فعصفت بكیان ) الرابع عشر(الأحداث و المعوقات التي حلتّ بھم مطلع القرن 

، ذلك ، و الثقافيّ الحضاريّ الأمة العربیةّ الإسلامیة، و أثرّت سلبیاًّ في إنتاجھا العلميّ، و المعرفيّ 
.مسبوكةٍ م من جدیدٍ في قوالب أوروبیةٍّ سرعان ما عاد إلیھالإنتاج الذي لا یقُدََّرُ بثمنٍ 

في العالم بأسره أصبح من السھل على الناس فھم ما  یعنیھ ھذا ) الجامعة(مصطلح انتشارو ب
حقیقیةًّ المصطلح من دلالاتٍ لغوّیةٍ و اصطلاحیةٍّ، و إننّي لأرجو أن یكون ھذا البحث فرصةً 

.أن یجد فیھ ضالتھ المنشودةلمن فاتھ معرفة الكثیر عن ھذا المصطلح، و
.ولي التوفیق) سبحانھ و تعالى(و الله 

ھوامش الورقة البحثیةّ
).10(الآیة: ـــــــ القرآن الكریم، سورة یونس01
مساقاً شھادة أو وثیقة تصدرھا مؤسسة تعلیمیة لتشھد على إن حاملھا أنھى : ـــــــ الدیبلوم02

.دراسیاًّ مُعیناً بنجاح
03 – The free Dictionary by forlex, (University).

).جامعة القرویین(الموسوعة العربیةّ العالمیة، : ـــــــ انظر04
.154: ص،)ج م ع(، و ھو أوّل معجمٍ لغويٍّ عربيٍّ وصل إلینا، مادة )العین(ـــــــ كتاب 05
).227/ 1): (الألسنیات(ـــــــ المعجم المفصّل في علوم اللغّة 06
).4/200): (ج م ع(، مادة )لسان العرب(ـــــــ معجم 07
).17، 16/ 3): (ج م ع(، مادة )القاموس المحیط(ـــــــ معجم 08
).463/ 2): (ج م ع(، مادة )تاج العروس من جواھر القاموس(ـــــــ معجم 09
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ـــــــ و ھو معجمٌ لغويٌّ حدیثٌ، صدر عن مجمع اللغة العربیةّ في مصر، أدخلت فیھ 10
.المصطلحات العلمیةّ المتداولة، و ألفاظ الحضارة، و یحتوي على قرابة ثلاثین ألف لفظة

.135: ، ص)جمع(ـــــــ المعجم الوسیط، مادة 11
.266:، ص)الجامعة(، مادة )الرائد(ـــــــ معجم 12
.395: ص) جامعة(، مادة )اللغة العربیةّ المعاصر(ـــــــ معجم 13
.122: ـــــــ نشأة الجامعات في العصور الوسطى، ص14

15 – Longman Dictionary, Page: 1574 (University).
.ـــــــ المصدر نفسھ، الصفحة نفسھا16

17,18,19– Webster's Study Dictionary,P:836(University).
20 – Longman Dictionary, P: 1574. 21, 22, 23, 24,

.www.thefreedictionary.com/university-25, 26
.17: ـــــــ نظم التعلیم العالي و الجامعي، ص27
.121: ـــــــ نشأة الجامعات في العصور الوسطى، ص28
.، و ما بعدھا51: ص: المصدر السابق: ـــــــ انظر29
.و ما بعدھا بتصرف59: المصدر نفسھ، ص: ـــــــ انظر30
.52: ـــــــ تاریخ العلوم عند العرب، ص31
و توفي سنة ) 221(ثابت بن قرة بن مروان، الحكیم الحاسب و الفیلسوف، ولد سنة : ـــــــ ھو28

كان صیرفیاًّ فصحب ابن شاكر و كان یتوقد ذكاءً فبرع في علم الأوائل، و صار منجم) ه288(
یع لم یكن في زمانھ من یماثلھ في الطب و جم): ابـــن أبي أصیبعة(المعتضد، قـــال عــــنھ 

). 2/48: دیوان الإسلام.(الفلسفة
، الذي شاركھ آخر في )جندا: (مدینة مركبة من اسمین بنیت بقریة لرجل یدعى: ـــــــ ھي33

).93: أخبار الحكماء، للقفطي: (جندوسابور: ، فصار اسمھا)سابور: (بنائھا یدعى
.30: ـــــــ تاریخ العلوم عند العرب، ص34
.51: ابق، صـــــــ المصدر الس35
.و ما بعدھا بتصرف9: ـــــــ دیوان أبي الأسود الدؤليّ، ص36
، و أقام مدة 194أبو زید العبادي النصراني البغدادي الطبیب، ولد ببغداد سنة : ـــــــ ھو37

المسائل : (ه، لھ مصنفات في الطب مشھورة منھا264و 260: بالبصرة، و توفي فیما بین عامي
العـــربــــیـّــة، و : في مجلدین، و یـــعــــــرف مــــن اللـــــغــــات) لمینفي الطب للمتع

الیـــونـانیةّ، و السریانیةّ، و الفارسیةّ، و أخذ عن الخلیل ثم انتقل إلى بغداد، و أقام بھا مدة، ثم 
دیوان : (عراج. رحل إلى بلاد الشام و الروم، و بلغ عدد مصنفاتھ من الكتب حوالي ثمانین مصنفاً 

).2/135: الإسلام
).جامعة القرویین: (الموسوعة العربیةّ العالمیةّ: ـــــــ انظر38
).جامعة الأزھر: (المرجع السابق: ـــــــ انظر39
.167:نشأة الجامعات في العصور الوسطى، ص:في) الملك فیلیب(ـــــــ انظر مرسوم 40
.دھا بتصرفو ما بع126: ـــــــ المصدرالسابق، ص41
، فیلسوف ولاھوتي فرنسي، ومن Pierre AbélardouAbailardبییر أبیلارد: ھوـــــــ 42

، أعلى من شأن العقل فاقترن )م1142-1079(كبار المناطقة والجدلیین في القرن الثاني عشر
Nantesقرب نانت Pallet، ولد في بالیھ Anselme de Laonاسمھ باسم القدیس أنسلم اللاني

في فرنسة وتلقى دراسة أدبیة، واتجھ مبكراً في حیاتھ نحو دراسة المنطق، وصار تلمیذاً لنصیر 
.ثم معارضاً لھGuillaume de Champeausالواقعیة غیوم دي شامبو 



الإنجلیزیةِّ والعربیةِّ اللغتینِ بینَ تقابلیةٌّ دراسةٌ ( ،)الجـــــاَمِــــعَــــةِ (مصْطلحِ دلالةُ 
)التقابليّ اللغةِ علمِ في

م2017ینایر

76)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

أنشأ أبیلارد مدارس خاصة بھ في كل مكان من میلانو وكورباي وأخیراً في باریس، علم 
الحواشي الصغرى على «، و»مداخل للمبتدئین«التعلیم كتبھ فیھا الجدل، وكان من حصیلة ھذا

.م قام بدراسة اللاھوت بإشراف أنسلم اللاني1112وفي عام . »الجدل«، و»فورفوریوس
إثر حادثة Saint-Denisم، إذ التجأ إلى دیر سان دنیس 1118انتھت ھذه المرحلة عام 

باركلیھ، إلى أن صار رئیساً لدیر سان جلدا غیر أنھ ما لبث أن عاد إلى التعلیم في. حبھ لھیلویز
St.Gildas نعم ولا«:وفي ھذه المرحلة ألف كتبھ). م1132-1125(في بریتاني« ،

قصة «، وفیھا كذلك أصدر كتابھ »المدخل إلى الإلھیات والأخلاق«، و»اللاھوت المسیحي«و
لانیة عنده أكثر تطرفاً مما وكذلك مراسلاتھ الشھیرة مع ھیلویز، ولم تكن النزعة العق» فاجعتي

ھي عند القدیس أنسلم، إلا أن شخصیتھ وطریقتھ في الجدل ألبّتا علیھ الخصوم، مما أثار غضب 
م 1121القیمین على اللاھوت، فأدى ذلك إلى إدانتھ من مجمعین كنسیین في كل من سوانسون

ولما احتكم . »ھیاتالمدخل إلى الإل«بسبب كتابھ ) م1141(بخصوص الوحدة والثالوث، وسانس 
م ونقلت 1142إلى البابا أدانھ من جدید، ومنعھ من التعلیم، فاعتزل في دیر كلوني، ومات في عام 

).أبیلار: (الموسوعة الحرة: انظر.رفاتھ فیما بعد لتدفن مع ھیلویز في سانت مارسیل
.ف شدیدو ما بعدھا بتصر131: نشأة الجامات في العصور الوسطى، ص: ـــــــ انظر43
.132: ـــــــ انظر المصدر السابق، ص44
.138: ـــــــ انظر المصدر نفسھ، ص45
).الجامعة: (الموسوعة العربیةّ العالمیةّ: ـــــــ انظر46
.27: ـــــــ التعلیم العالي في مجتمع متعلم، ص47
).تالجامعة الأمریكیةّ ببیرو: (ـــــــ الموسعة الحرة، مرجع إلكتروني48
.بلبنان) جامعة القدیس یوسف: (ـــــــ المرجع السابق49
).كلیةّ غوردون: (ـــــــ المرجع نفسھ50
.10: ـــــــ الجامعة المصریةّ و المجتمع، ص51
. 19: ـــــــ المصدر السابق، ص52
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لزومیةمقامات الالالتناص في 

علي الجیلاني خلیفة .أ
قسم اللغة العربیة 

كلیة الآداب والعلوم بدر 

الغربيلجامعة الجب

منذ ظھوره إلى الوجود في الستینیات من القرن الماضي من الأدوات مفھوم التناصدیع
النقدیة الرئیسة في الدراسات الأدبیة ، وخلال ربع قرن ، أثار مفھوم التناص كثیراً من الجدل ، 

.ولم یفرض وجوده مؤخراً إلا بعد أنْ خضع لكثیر من التنقیح والإصلاح على مستوى التحدید 

" دي ھو أحد أھم المفاھیم النقدیة الحدیثة المتصلة بنظریة التناص عموما ، التناص النقإن 
إن التعریف بأي مصطلح ، كیفما كان نوعھ ومجالھ المعرفي ، ودلالتھ ؛ لابد أن یتم من داخل 
السیاق النظري والفلسفي الذي ینتمي إلیھ ، ومن خلال النسق العام النھائي أو المتحول للمشروع 

لأنھ قد یحدث أن تتغیر دلالة المصطلح الواحد بتغیر البناء النظري )  1("وخى إنجازه العلمي المت
.لنظریة ما وتحولھا 

نصَ : " ، أو التناص في اللغة یعني البلوغ والاكتمال في الغایة ؛ قال الفیروز آبادي النص
ومنھ فلان ینُصُّ أنفھ الحدیث رفعھُ وناقتھ استخرج أقصى ما عندھا من السیر ، والشيء حركھ ، 

وفلانا استقصى مسألتھ عن الشيء ، والعروس أقعدھا على المِنصة ... ، وھو نصاص الأنف 
.)2("بالكسر ، وھو ما ترفع علیھ  فانتصت ، والشيء أظھره 

مشتق من Text ,Texteوالنص أو التناص مصطلح في الأصل اللاتیني للغات الأوروبیة "
Textus بمعنى النسیجTissu المشتقة بدورھا منTexere فالاكتمال والاستواء . بمعنى نسیج

مما یتضمنھ النص اللاتیني ، الذي یعني صراحة النسج ، وھو صناعة یضم فیھا خیوط النسج ، 
.)3("حتى یكتمل الشكل الذي یراد صنعھ وإبداعھ  

، ومادة نسج عند المصطلح اللاتینيبین ما یتضمنھ، ما ھي العلاقةوالسؤال المطروح
.العرب ؟

یشیر نص مادة نسج إلى تجوید صناعة الكلام بشكل ) ج   -س–ن :( النص العربي لمادة 
فرید یقال لھ نسیج وحده ، أي لا نظیر ، كما یرتبط بالتخیل الذي ھو في بعض قطاعات النقد 

وأما القسم التخییلي ، فھو الذي لا : " جاني الإسلامي ، معروف بالكذب ، یقول عبد القاھر الجر
.)4("یمكن أن یقال إنھ صدق ، وإن ما أثبتھ ثابت 

(؛ فإن أقرب المعاني إلیھ تتمثل في مصطلح  بحث عن جذور ھذا المصطلح النقدي وعند ال
ص ، ویعني تضمین الكلام الأدبي شیئا من القرآن أو السنة، أو ماسواھما من نصو) الاقتباس 

.)5(ویجوز تغییر المقتبس قلیلا
ویجمع النقاد على أن مصطلح التناص بمفھومھ الحدیث ، لم یظھر إلا بعد النصف الثاني من 

ترحال للنصوص وتداخل : " ، التي تعرفھ بأنھ جولیا كریستیفاالقرن العشرین ، على ید الناقدة 
. )6("نصي ، ففي فضاء نص معین تتقاطع وتتنافى ملفوظات عدیدة مقتطعة من نصوص أخرى 

أحد ممیزات النص " على الأقل ، أو ھو )7(إن كل نص ھو امتصاص وتحویل لنص آخر
تھدف جولیا، وقد كانت )8("الأساسیة ، التي تحیل على نصوص سابقة علیھا ، أو معاصرة لھا 

، یقوم على تحلیل التفاعل بین دلالات اللغة ومنابعھا ) علم اجتماع للأدب(أساسا إلى تكوین 
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الذاتیة ، وبھذا المعنى فإن التناص یعني أن لكل نص أدبي علاقة تفاعلیة بعدد آخر من النصوص 
تستدعیھا كل قراءة جدیدة في ، مكتوبة قبلھ أو مذخورة  في ذاكرة المؤلف وتجاربھ وثقافتھ ؛ 

.)9(ذھن كل من المؤلف أو القارئ
، حول الروایة ، وبخاصة میخائیل باختینمن أبحاث الناقد الروسي كریستیفاوقد استفادت

الذي درس فیھ أعمالھ الروائیة ، مؤطرا  لمصطلحي تعدد " شعریة دستوفسكي " من كتابھ 
.)10(للدلالة على العلاقة بین أي تعبیر والتعبیرات الأخرىالأصوات والحواریة ، الذي استخدمھ

، لذا نظرت شومسكيكما استفادت من النظریة التحویلیة في اللسانیات ، والتي تبلورت على ید
إلى النص الأدبي باعتباره أداة تحویل للنصوص السابقة ، أو المعاصرة ، فدخول ھذه النصوص 

رة أداة تحویل في دوالھا ومدلولاتھا ، وكأن النص یعید قراءة إلى نص جدید ؛ ینتج عنھ بالضرو
.)11(النصوص التي دخلت في نطاقھ ، ویقوم بتحویلھا لفائدتھ الخاصة

بوعي من الكاتب ، أو تتسرب إلى النص الجدید-السابقة أو المعاصرة-إن تلكم النصوص 
أخرى تفرض علیھ عالما ما ، ھذه من غیر وعي ؛ فالنص یخضع منذ تشكلھ لسلطة نصوص 

النصوص تتفاعل بوصفھا ممارسات دلالیة متماسكة ، تتجاوز وتصطرع بوصفھا أنظمة 
علامات متماسكة ، لكل منھا دلالتھ الخاصة ، وھذه الأنظمة إذ تلتقي في النص الجدید ، تسھم 

أو الدلالة في متضافرة في خلق نظام ترمیزي جدید ، یحمل على عاتقھ عبء إنتاج المعنى ،
.)12(النص

تظھر في التناص قدرة الكاتب على إعادة تشكیل نصھ الخاص بھ ، والذي أتیح لھ تمثلھ في 
وبناء . أطوار سابقة من تكوینھ الثقافي  ، نصا جدیدا یحمل بصماتھ الخاصة ونظاما دلالیا جدیدا 

النص الأدبي بوصفھا لغة تواصل ، النظر إلى لغة-كریستیفامن وجھة نظر-على ذلك لا ینبغي 
بل بوصفھا لغة منتجة منفتحة على مراجع خارج النص ، منھا النصوص الأدبیة والفكریة ، 

. )13(والممارسات الأیدیولوجیة ، والدینیة والفنیة ؛ فالنص مساحة خصوصیة للواقع والتاریخ
تلفة للكلام، فلا كلام بكر إلا وبمعنى آخر، الكتابة ھي إعادة إنتاج مستمرة ودائمة، بأشكال مخ

كلام أبینا آدم وأمنا حواء، وكما یقول بعض النقاد أنھ مھما كان موضوع الكلام، فإن ھذا
.الموضوع قد قیل من قبل بصورة أو بأخرى

رولان وقد خاض نقاد وباحثون كثر في موضوع التناص في الدرس النقدي ؛ من ھؤلاء 
؛ اللذان كان لھما إسھام واضح في تطویر مفھوم التناص ؛ لأنھما یذھبان إلى جاك دیریداوبارت

الذي یرى أن التناص لایقتصر على علاقة ریفاتیرأن كل قراءة تبدع نصا ، ومن ھؤلاء أیضا 
نص بنصوص أخرى سابقة لھ أو متزامنة معھ ؛ وإنما یتجاوزھا إلى تناول علاقة النص 

، -كتابتھ -یتجاوز الوقوف عند النص في لحظة في إنتاجھ الأول فھو. بالنصوص اللاحقة أیضا 
أیضا ، ولیعطي بالتالي ، دورا أكبر للقارئ وللقراءة -قراءتھ -تناولھ من لحظة إنتاجھ الثانيلی

.)14(في تحقیق تناصیة النص
في وقد خاض النقاد العرب المعاصرون في درس التناص بعد انتشاره الواسع والسریع 

الدراسات النقدیة الغربیة ، ومن أشھر النقاد العرب الذي خاضوا في درس التناص ، وأفادت 
، وفیھ عرف ) الخطیئة والتكفیر(وكتابھ عبد الله الغذامي: الدراسة مما خلصوا إلیھ في دراساتھم 

ك أم نص یتسرب إلى داخل نص آخر ، یجسد المدلولات ، سواء وعي الكاتب بذل: " التناص بأنھ 
، وفیھ رأى أیضا أن النص یصُنع من نصوص متضاعفة التعاقب على الذھن ، )15("لم یعِ 

منسجمة مع ثقافات متعددة ، ومتداخلة في علاقات متشابكة من المحاورة والتعارض 
.)16(والتنافس

" التناص استراتیجیة) : تحلیل الخطاب الشعري ( فقد قدم في كتابھ محمد مفتاحأما 
راسة نظریة وتطبیقیة حول التناص ، میز فیھا بین التناص الضروري ، والتناص الاختیاري  ،  د

وبین التناص الداخلي ، والتناص الخارجي ، وخلص إلى أن الكاتب أو الشاعر لیس إلا معیدا 
: (وفي كتابھ . )17(لإنتاج سابق في حدود من الحریة ،  سواء أكان ذلك الإنتاج لنفسھ أم لغیره
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قدم مفتاح تعریفا جدیدا للتناص ، أولى فیھ أھمیة للمتلقي ، ، ) نحو تأویل واقعي : المفاھیم معالم 
نصوص جدیدة تنفي مضامین النصوص السابقة ، وتؤسس مضامین جدیدة خاصة : " فالتناص 

.)18(بھا ، یستخلصھا مؤول بقراءة إبداعیة مستكشفة غیر قائمة على استقراء واستنباط
یعرض الكاتب لتطور مفھوم التناص في ) انفتاح النص الروائي ( سعید یقطینوفي كتاب 

الدراسات الغربیة ، ویخلص إلى أن النقاد العرب استعملوا التفاعل النصي مرادفا لما شاع تحت 
، ویبرر یقطین تفضیلھ للتفاعل جینیتمفھوم التناص ، أو المتعالیات النصیة كما استعملھا 

.)19(، لیس إلا واحدا من أنواع التفاعل النصيجینیتبأن التناص عند النصي 

:بنیات التناص 

.الذاتیة، أما الثالثة والأخیرة فھي البنیة خارجیةو ثانیة داخلیةللتناص بنیاتٌ ثلاث ، واحدة 
بھا ، علاقة نص الكاتب بالنصوص المعاصرة لھ ، ومدى تأثره : ویقصد بالتناص الداخلي 

، ...فالنص یتعالق مع غیره من النصوص  المتشكلة في الأدب والفن ، والإیدلوجیا والتاریخ 
وذلك ضمن منظومة ثقافیة ، بحسب درجة ثقافة الكاتب ، وقدرة النص على حوار تلك 

.)20(النصوص
أو ھو نوع من توسیع  دائرة البحث عن العلاقات النصیة ، ومحاولة لكشف علاقات 

صوص الكاتب مع نصوص  كتاب آخرین معاصرین لھ  ؛ وبخاصة إذا كان ھؤلاء الكتاب قد ن
من خلفیة نصیة مشتركة ، ھي التي -في إنتاج نصوصھم المتناصة مع نصوصھ  -انطلقوا 

ساعدت على إنتاج النصوص الجدیدة ، حیث إن دراسة التعالق بین الكتاب ، تصبح ضرورة 
.)21(بین النصوص المتناصةلكشف الصراع الخفي القائم

فإنھ یعني بانفتاح النص على ذاتھ من - تجاوزت التناص الخارجي قصدا–أما التناص الذاتي 
خلال جملة من العلاقات التي تساھم في تعدید وحدات النص ومكوناتھ ومساراتھ السردیة ؛ فإذا 

لتناص الذاتي یھتم بانفتاح الأدیب كان التناص الداخلي یعنى بانفتاح الأدیب على محیطھ ، فإن ا
إن . على مؤلفاتھ ، كأن ینقل لنا مقطعا ،أو صفات ، أو نحو ذلك من إنتاج أدبي سابق للمؤلف 

یقع في مؤلفات أدیب واحد ، ویقوم على إیراد جزء ، أو فصل أو مقطع من " التناص الذاتي 
بصفاتھا رى ، مع احتفاظھاالروایة في نص روایة أخرى ، أو نقل شخصیة من روایة إلى أخ

.)22("إنھ نوع من إقحام نص في نص آخر . وماضیھا 

:بنیة التناص الخارجي 

یعد التناص الخارجي جزءاً رئیسیا في التشكیل السردي ، ویعني التفاعل بین النص 
ولا یمكن أن تقوم ... السردي ، والنصوص السابقة لھ سواء أكانت دینیة ، أم أدبیة ، أم شعبیة 

حكایة أو قصة دون اعتماد ھذه البنیة التي تكشف ثقافات الكاتب وتوجھھ الفكري ، عدا أنھا تحدد 
.تھ وغایاتھ التي یسعى إلیھا أثناء بناء المعمار السردي رؤی

وتفصح طریقة توظیف التناص الخارجي عن مدى تمكن الأدیب وبراعتھ في إقناع المتلقي 
بالأدلة ، سواء أكانت دینیة ، أو أدبیة ، أو من موروثھ الشعبي ؛ وكأن ھذه التضمینات ھي بمثابة 

ب ووجھة نظره التي یحاول عن طریقھا إقناع المتلقي بھا ، إضاءات لجوانب من خبرات الكات
.وبذلك تتحقق الوظیفة التفسیریة ، وتصبح ضرورة لا غنى عنھا في تحقیق المضمون لغایتھ 

، وھنا یستخدم الكاتب تناص أداة لتجمیل لغة الكاتب فقطوقد یصبح ھذا ال
جزء من لغتھ السردیة وبنظرة سریعة ، وكأنھجزئي، أو التناص الخارجي الجزئيالتضمین ال

یكثر أو یغلب علیھ ؛ بل ینيللمقامات ؛ نجد أن توظیف التناص الخارجي یتنوع بین الأدبي والد
.وبخاصة التناص مع القرآن والسنة التناص الدیني،
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لى  أكثر من أن تعُد ؛ تطالعك من المقامة الأولزومیةمقامات الالوالأمثلة على التناص الدیني في 
ضَتْ مِنَ العَذْبِ المُجَاجِ ، بالمِلْحِ الأجُاجِ : "  ھذا : ؛ وفي ھذا تناص مع الآیة القرآنیة )23("وَعَوَّ

. ))24عذب فرات سائغٌ شرابھ وھذا ملح أجاج 
وفي المقامة الخامسة نجد استخداما لنص قرآني ، في نص نثري ؛ أي أنھ وظف النص 

، وھذه جاءت من معنى )25("اخلصوا العیوب ، وارفعوا الظن والریب : " القرآني لخدمة ھدفھ 
.))26یا أیھا الذین آمنوا اجتنبوا كثیرا من الظن إن بعض الظن إثم : قولھ تعالى 

؛ وھذه توظیف لقولھ )27("وإن للمرء ما قدم ، فحذار أن تندم : " نفسھا نجد وفي المقامة
.))28یوم ینظر المرء ما قدمت یداه : تعالى 

شكرا ، وصلوا علیھ ثناءً علیھ وذكرا : " وفي موضع آخر یقول السارد كم ... ألا فاشكروا 
عليَّ نذرٌ، لاسعة فیھ ولا قائل منكم لم حام علیھ الحِمامُ، ولم یكن لھ من دو نھ وراء، ولا أمام ، 

عذر ، ومشقة صیام ، وعبادة قیام ، فلما انكشف عنھ الضراء ، وغازلتھ السراء ، طوى كشحا 
اتكاءٌ على النص القرآني الذي ولا شك وفي ھذا . )29("على ما التزم ، واستقال فیھ على ما اعتزم 

وجرین بھم . حتى إذا كنتم في الفلك . وھو الذي یسیركم في البر والبحر: یقول فیھ الله تعالى 
وظنوا  أنھم أحیط . وجاءھم الموج من كل مكان . جاءتھا ریحٌ عاصف . وفرحوا بھا . بریح طیبة

فلما أنجاھم إذ ھم . لئن أنجیتنا من ھذه لنكونن من الشاكرین. دعوا الله مخلصین لھ الدین. بھم 
.))30ض بغیر الحق یبغون في الأر

، ما نجده في جزء یسیر من المقامة في المقامات اللزومیةومن أمثلة التعالق النصي الأدبي 
الأولى ، والذي حمل توظیفا جدیدا لمعرفة سابقة، رسخت في ذھن السرقسطي ،  من قراءاتھ 

لمراقب، یحیون قد غفلوا عن العواقب ، ولم یشعروا بالزمان ا: " السابقة لأشعار العرب 
عجز بیت ) یحیون بالریحان یوم السباسب( ، فالجملة الأخیرة )31("بالریحان یوم السباسب 
:للنابغة الذبیاني ، صدره 

*رقاق النعال ، طیب حجزاتھم * 

:وھو من قصیدتھ التي مطلعھا 

)32(.كلیني لھم یا أمیمة ناصب                  ولیل أقاسیھ بطيء الكواكب 

، وصل فیھ الباحث إلى حقیقة لزومیةھذا إجمال لبنیة التناص الخارجي في المقامات ال
ونصوص أخرى ، ھي في أغلبھا نصوص دینیة ، مع ھذه المقاماتوجود تعالق نصي بین 

بعض النصوص الأدبیة ، وقد اقتصر جھد الباحث على عنصر التناص الخارجي تحدیدا ؛ وذلك 
ف على عناصر التناص الداخلي بنوعیھ ، ذاتي مع نصوص المؤلف نفسھ ، أو مع لصعوبة الوقو

نصوص معاصریھ ؛ فمن المعلوم  أنھ لا یعُرف لأبي الطاھر السرقسطي نتاجا أدبیاً آخر ، غیر 
المقامات اللزومیة ، وھذا ولا شك أمرٌ ، ینھي مسألة دراسة التعالق الذاتي بین نصوص 

اسة تعالق نصوص السرقسطي  مع معاصریھ ؛ فإن الأمر أكبر من أن السرقسطي نفسھ ، أما در
. یعُرض لھ في مثل ھذا المبحث الصغیر 

: ھوامش البحث 

.202، ص2005، دیسمبر15، م58التناص النقدي ، بقشي عبدالقادر ، مجلة علامات في النقد ،ج-)1(

.320-319،ص2القاموس المحیط ،مادة نصص ،ج-)2(

73، ص1991ط ، .التناص الشعري ، مصطفى السعدني ، منشأة المعارف ، الإسكندریة ، د)3(
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140، ص1979محمد عبد السلام  خفاجي ، مكتبة القاھرة ، : أسرار البلاغة ، عبد القاھر الجرجاني ، تح –)4(

.55معجم المصطلحات العربیة في اللغة والأدب ، مجدي وھبھ وآخر ، ص–)5(

.21، ص1991فرید الزاھي ، دار توبقال ، الدار البیضاء ، : علم النص ، جولیا كرستیفا ، تر –)6(

.63معجم المصطلحات العربیة ، مجدي وهبة ، ص–)7(
2000، مج37مشتاق عباس ، علامات في النقد ، ج" قراءة في شعریة كریستیفا السلبیة " شعریة التناص –)8(
.431،ص10،
.240-239، ص1مصطلحات الفكر الحدیث ، سامي خشبة ، ج: ینظر –)9(
.245، ص1999، 9، مج34،  المختار حسني ، علامات في النقد ، جنظریة التناص : ینظر –)10(

69، ص2001، 10، مج40التناص وإنتاجیة المعاني ، حمید لحمداني ، علامات في النقد ، ج: ینظر –)11(
ھـ 1423التفاعل النصي ، النظریة والمنھج ، نھیلة الأحمد ، مؤسسة الیمامة الصحفیة ، الریاض ، : ینظر –)12(

.75، ص
.25ت ، ص.تداخل النصوص في الروایة العربیة ، حسن محمد حماد ،الھیئة المصریة للكتاب ، د: ینظر –)13(
النص الآخر في عالم جبرا إبراھیم جبرا الروائي ، حسن محمد ولآت ، رسالة جامعیة ، جامعة : ینظر –)14(

.29، ص1999دمشق ، 
.320، ص1985بد الله الغذامي ، النادي الأدبي الثقافي جدة ، الخطیئة والتكفیر ، ع–)15(
.  323المرجع السابق ، ص –)16(
، 2،1986تحلیل الخطاب الشعري ، محمد مفتاح ، المركز الثقافي العربي ، الدار البیضاء ، ط: ینظر –)17(

.125-122ص
.41، ص1999العربي ، الدار البیضاء ، المفاھیم معالم ، محمد مفتاح ، المركز الثقافي –)18(
.98انفتاح النص الروائي ، سعید یقطین ، ص –)19(
.226البناء السردي في روایات إلیاس الخوري ، غالیة محمود ، ص: ینظر –)20(
46-45تداخل النصوص في الروایة العربیة ، حسن محمد حماد ، ص–)21(
.65- 64معجم مصطلحات نقد الروایة ، ص-)22(
ة –)23( ات اللزومی طيالمقام حللسرقس ان: ، ت المي ، عم اب الع دار  للكت وراكلي ، ج ن ال -حس

. 19، ص2006، 2الأردن ، ط
.12سورة فاطر ، الآیة –)24(
.48مقامات السرقسطي ، ص–)25(
.12سورة الحجرات ، الآیة –)26(
.50مقامات السرقسطي ، ص–)27(
.40، الآیة سورة النبأ -)28(
.58مقامات السرقسطي ، ص–)29(
.23-22سورة یونس ، الآیة –)30(
.20مقامات السرقسطي ، ص–)31(
. 40، دار المعارف ، ص2محمد أبو الفضل إبراھیم ، ط: دیوان النابغة الذبیاني ، تح –)32(
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مراحل بناء الصورة الفنیة

محمد على جودر:الدكتور

العجیلات/ كلیة التربیة 
جامعة الزاویة

:المقدمة

ولكنھا لغة ممزوجة بالحالات النفسیة ، ھي لغة الحواس والشعور : بالصورة في اللغة یقصد
الصورة في الأسلوب تقضي بإعطاء الفكرة المجردة شكلاً  محسوساً ، والشعوریة عند المرء 

.فترتدي الفكرة صورة تحدد شكلھا ولونھا وبروزھا 

قة بین الحقیقتین المتجھتین نحو الوحدة بعیدة دور ھذه العملیة یمكن أن یلخص كما كانت العلا
.كانت الصورة قویة وشاعریتھا أرفع وقدرتھا التعبیریة والشعوریة أعم ، وصحیحة 

فالأدیب مضطر أن یلجأ إلى وسائل آخرى غیر مباشرة لیوقظ بھا نفوس ویھیج بھا العواطف 
تھ معاً إلى قرائھ أو سامعیھ تدعى وھذه الوسائل التي یحاول بھا الأدیب نقل فكرتھ وعاطف، 

فالخیال إذاً أساس الصورة الأدبیة مھما تكن ، وھذا العرض إنما یكون بالخیال ، الصورة الأدبیة 
وقد تكون في وجھھا الآخر باعثاً لمحاولة بھذه الصورة الأدبیة التي ترجع إلى ، درجتھ الفنیة 

( رة الموسیقیة  أما الخیال فمن عناصره  والعبا، أصلین مھمین من مكونات الصورة  الخیال 
أما العبارة فمن خواصھا جزالة ) وحسن التعامل ، والطباق ، والكنایة ، والاستعارة ، التشبیھ 
.وسلامتھا من العیوب البلاغیة والنحویة ، وحسن جرسھا ، الكلمة 

المبحث الأول
يالبناء الفني للصورة في الشعر العرب

البناء الفني للصورة من القضایا التي شغلت بال النقاد قدیماً وحدیثاً للتعرف على مواطن دیع
جدونھ في صور الجمال في العمل الأدبي ، وأولوه عنایة كبیرة بكشف خفایا الجمال فیھ، فتارة ی

عاني في ألوان البیان ، وثالثة یجدونھ في علاقات الألفاظ وتآخي كلمات ومالخیال ، وتارة آخرى
.النحو ودراسة الأفكار والإبداع في النظم 

توحي كلا وألفاظمن معاني الأجزاءھو ذلك البناء القوي المترابط المشدود الأدبيإن العمل 
أسس أدبيلكل عمل إنإلا، الأذھانویوقظ الأحاسیسمنھا بموضوعھ ، یثیر المشاعر ویحرك 

ن ھذه الدراسة التطبیقیة التحلیلیة إِ إلیھالإشارةومقومات ومكونات وعناصر ، والذي تجدر 
تستغل الصورة الفنیة على أنھا الوشیجة العضویة لبناء القصیدة وإرسائھا صلة ھادفة بین الشاعر 

.)1(والمتلقي 
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: وللبناء الفني ثلاثة أنماط رئیسیة 

.الذي ینشأ على عناصر مختلفة البناء الخلیط: أولاً 

.الذي یجمع ھذه العناصر في ترابط متنوع الوشائج البناء المركب:ثانیاً 

وحدة فكریة وفنیة وتتخذعناصره وتتفاعل في قوام عضوي ، تتداخلالبناء الموحد الذي :لثاً ثاً 
.2ولا تداعي یھدد وجودھا أجزائھالا انقسام بین 

ادر الصورة الشعریة والعوامل وقد حاولت الدراسات النقدیة العربیة الوقوف عند مص
جھود الدارسین بكونھ إجابة عن ،ویمكن تحدید المحور الذي دارت فیھتشكیلتھاثرة في المؤ
:للإجابة عن ھذا السؤال نقول من أین یمتاح الشاعر صوره ؟ ه ، ال مفادسؤ

: إن المصادر التي یستقي الشاعر صوره منھا  

وما یتعلق بھ من مؤثرات تتجانس في الصورة وتمتزج الخیال بنوعیھ الحسي والذھني ، -1
والذي ینبغي أن ننظر ،امتزاجاً جدلیاً ، یصعب ردھا إلى مصدر ما من ھذه المصادر

.)3(إلیھ طبقاً لتجانسھا وتداعیھا في الصورة الفنیة 
لإمدادالطبیعة بكل ما تنطوي علیھ من أشیاء وجزئیات وظواھر ھي المصدر الأساسي -2

أنھ لا ینقلھا إلینا في تكوینھا وعلاقاتھا الموضوعیة إلا، الصورة ر من مكونات الشاع
مطلق یعید للرؤیة ة تتنافس الذات والموضوع في اتحادإذ إنھ في بناء الصور" ، )4(

صورة جیدة سنجد قطعة من الطبیعة ھي بدیل أينھ في أإذ، محدودالإنسانیة مداھا اللا
.)5(" للموضوعیة المطلقة 

لا یرون حقائق الأشیاء أفلاطونذا كان المبصرون على حد تعبیر إِ : " ویرى أحد الباحثین 
إلا كما یرى ساكن الكھف ظلال القافلة السوداء تعكسھا أشعة الشمس الغاربة على جدران الكھف 

تخذ وقد ا، )6("لإضلالھایرى حقائق ھذه الأشیاء إلا توھمھ ظلاً ألاّ "بشار"، فما أحرى بمثل
من ھذا القول أساساً ، فالصورة عنده تقوم على التخیل والتوھم ، في حین أن "ساسین عساف"

عتمد في الصورة رؤیة ، وھذا لم یتحقق عند بشار فاالصورة أصل تكوینھا تبنى على البصر وال
قة اسة السمع قد تنقل علامحل العین وحالأذنعلى السماع في العملیة الشعریة ، فحلت 

واقع وبذلك تحولت شخصیتھ أو منقوصة ، فتأتي الصورة غیر الوأنماطھا مغلوطةالموجودات
، فتتلاشى في عالمھا الداخلي المغلق لحواس النھمة تلتھم الوجود الخارجيالأدبیة إلى كتلة من ا

.)7(كثیر من الحالات والعلائق لتقییم وجود مغایر لھ في 

كذلك أن الصورة الناتجة عن الحواس الجائعة تبدو غیر مركبة من معطیات "عساف"ویرى 
على الحقائق الموضوعیة وشاحاً من الغموض ألقىخاص ، لذلك واقع إذ أنھا تركیب وجداني ال

لما فیھا من التركیب الغریب المفاجئ ، ونرى في وجھة النظر السابقة خطأ في أساسھ لأن 
لفة على المبصرین وأصحاب النظر ، إنھا لا تبنى في جوھرھا على الصورة الجیدة لا تكون مخت
)8(الشاعر مصوراً فوتوغرافیاً أصبحوإلا الأذنما تقوى علیھ العین أو تثقفھ 
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كیف یبني الشاعر صوره ؟ وما الوسائل التي یستعین بھا ؟ : ولذلك یجب طرح ھذه الأسئلة 
إلىیبني الشاعر صوره في مخیلتھ ، وذاكراتھ ، ووجدانھ ، ویذیب ویلاشي ما تناھي : نقول 

حواسھ الخمس ، والى جوارحھ وما ترسب في ذاكراتھ ووعیھ من المخزون الثقافي والحضاري 
والدیني والسیاسي ، والشاعر یمزج كل ذلك في نفسھ ، ویعید خلقھ وبناءه من جدید وھو ما

فكثیراً ممن یبصر إلى صمیم الأشیاء ولیس بعینھ أو أذنھیة النفاذة منیسمى بالصورة الشعر
الأعشى، مسافات بعیدة إلا أنھ یفتقر إلى موھبة الشاعر ، والعكس صحیح و خیر مثال على ذلك 

، وبشار ، وأبو العلا المعري ، وكل واحد منھم یخلق علاقات لغویة خاصة تشكل الصورة التي 
نقصد جدیداً وتخرج الكلمات من معانیھا المباشرة إلى معاني مجازیة ولاتعطي للكلمات مولداً 
.التعبیر غیر المباشر

على التعامل مع اللغة وتجدیدھا عن طریق علاقات أبداعیةوالشاعر قد منّ الله علیھ بقدرة 
ما مكونات البناء الفني : طرح السؤال التالي نا، ومن ھنا علی) 9(غیر مألوفة بین كلماتھا 

للصورة ؟ 

: وسائل عدیدة ذكر منھا للبناء الفني مكونات و

اختمرت في ذھن الشاعر من منطقة التجارب الذاتیة بشقیھا العام والخاص التي-1
اللاوعي ، وھذه التجارب الموجودة في ذاكرتھ ـــــ أي الشاعرـــــ لا تغیب ولا تنتھي فقد 
انتقلت من سلطان الرقابة العلیا وتعود الى الحیاة مرة ثانیة فتعود ھذه التجارب لصاحبھا 

عفویة تحت نمط الانفعال ، أو في ظروف أخرى مطابقة فیستفید منھا الشاعر بطریقة
ومن ھذه التجارب یستطیع الشاعر أن ،ع أن یشكل صورة فنیة جدیدة منھا ویستطی

.)10(أدبیة خالدة ینقحھا بعقلھ لتعتبر أعمال
الموقف أو المشاھد الیومیة التي تحدث أمام الشاعر سواء بالنظر أو السمع أو بإحدى -2

علاقة  جدلیة بالواقع یسلط علیھ أضواء فكره الكاشف " الحواس الأخرى ، فالشاعر في 
، إن الصورة التي تنكشف للشاعر 11"التشابیھ واعیاً أو غیر واع ویستمد منھا الصورة و
الناقد ردھا إلى أصلھا إذا ما توفرت فیھا شروط النقد الأدبي أوقد یسھل على الدارس 

لات الوعي فلا تعدو أن تكون تجارب خاصة أو عامة أو مشاھد ممھدة تراوده في حا
.النبتةي بمثابة الجذور التي تغذ

جنوني لا یعرف يء سحري أو شيءبشالشعر الوجداني الغامض فقد یصاب الشاعر -3
كان الشعراء من " بن العلاو، وقد جاء في قول أبي عمرفي روعھ ھ كنھمصدره أو

العرب بمثابة الأنبیاء في غیرھم من الأمم ، لقد وھب الله الشاعر مزایا خاصة ومنحھ 
القدرة على تقیید الشارد ، وتطویع العصي ، وتحویل ما یحس بھ الناس إحساساً غائماً 

لو في نصاعة وإشراق ھذا ة وضاءة تجصورة مشرقإلىیسمعون بھ سماعاً غامضاً 
، فالشعور الوجداني الغامض یخلق تأمل الشاعر في الصورة الرؤیویة الغامضالشعور

سویداء قلبھ ومن فیض مشاعره وھي تمده من غیر جفاء ، فالشاعر الرؤیوي یمنح من 
أو تنقص موھبتھ وطاقتھ الشعریة فتتحولان إلى أداة لنسخ وصیاغة الصورة الشعریة 

.)12(" ھ الغامض نالأخاذة من وجدا
وھو الذي یرسم الصورة بعد اعتمادھا ، فالخیال المركب كب أو المؤلفالخیال المر-4

صورة إلىوابتكارھا من منطقة اللاشعور على شكل إحساس غامض باھت أي یحولھا 
تجسد ھذه المعاني كلھا ، والخیال المؤلف ھو الذي یشحذ قوى الفكر ویحرك المخیلة 
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لا تتولد الصورة الفنیة من فراغ بل ھي .   ویبتدع بعد أن یھدر الفروق ویحطم الحواجز 
معبأة شحنات شعریة فكریة ، ذات مدلول اجتماعي ونحوي وفكري ووجداني إنھا" 

. ) 13(" نھا تتسق ھذه الشخصیات والأفكار وتضبطھا حیث أَ 

ویبدو إن قیمة الصورة تكمن في إزالة الحدود بین الشعور والفكر والضمیر والحالات 
إن وظیفة الخیال أقوى من وظیفة العقل یصھر الظواھر " بواطن النفس الإنسانیة الوجودیة في 

الخارجیة ویحیلھا ھن طبیعتھا فتتحول الصورة إلى صورة نفسیة تفجر ضلالاً نفسیة تتفق منھا 
، )14("عوالم رحبة ن فالأدب یتناول الوجود باھتزاز أعصاب وإتحاف خیال وارتعاش وجدان 

.ھو عقلي إلى عوالم الحس والكشف والإشراق اني الخیال تتجاوز ماومن ھنا نرى أن مع

الأزمنة سواء كانت مستقلة أو تتعاون الأزمنة في صیاغة وتشكیل الصورة وھذه -5
تكوّن التجربة الشعریة التي ھي الصورة ، وھذا یعني إن الصورة تكون مرغمة جمیعھا 

وتفاعل معھ إیجاباً و سلباً واختزنتھ ماضیة تبعاً للزمن الماضي الذي عرفھ الشاعر 
.ضوي لذاكرة في شكل أحداث ذات طابع ماا

ما تسمو الأمر الذي یجعل الصورة بعیدة عن المحاكاة أو التقلید في الماضي والحاضر ، وأن 
جدید تترك آثراً فنیاً واضحاً وشعوراً متمیزاً ، رؤیة الأشیاء في ضوءٍ إلىبالشاعر والقاري معاً 

والانفعال والتجارب تشكیلاً للأحداثوتشكیلھا أھمیتھاوھذه الصورة تكونت من الماضي على 
سماء الإبداع ، ویحل التآلف محل التخالف وھذه الصورة السابقة ـــــ إلىبالقاريجدیداً یسمو 

یھما معاً ، أو لكلتقورنت بالصورة الحاضرة ـــــ أو مستقبلیة الماضیة ــــــ قلیلة الأھمیة إذا ما
وعلاقات وارتباطات من الأشیاء الجدیدة حیث إن ھذه الصورة تطل على أفاق المستقبل برؤیة 

لھا من السھولة والعمق والكمال ما یجعلھا قادرة على الإیحاءات المختلفة وذلك بما تحققھ من 
.)15(كسر للحواجز وخروجاً عن المألوف 

ة بالشعور الإنسانيترتبط الصورة الشعریة وصلتھا الزمنیبالأشیاءأما على الرؤیة الخاصة 
لھ فھي تنطلق من ذات الشاعر ومشاعره وعواطفھ لتتجھ إلى ذات المتلقي وتصدر عنھ وترجع 

في ذھن المتلقي صور لا تؤثرقاصدة التأثیر في مشاعره وخلجات نفسھ ، ذلك أن الصورة الفنیة 
الممكنة التي یتكون منھا نسیج الإدراك لإحساساتابصري فحسب بل تثیر صور لھا صلة بكل 

الإنساني ذاتھ ، ولیس ذلك بغریب فالصورة في الشعر تتجھ لتعاون كل الحواس وكل الملكات 
)16(.

:البناء الفني للصورة في الشعر الجاھلي -1

والعنایة والدرایة ، وللشعر في لغة الإتقاننھ صناعة معقدة تحتاج إلى عرف عن الشعر بأ
یؤكد نظمھ وقوانینھ التي تحدد صلاحیتھ للقول والإنشاد ، ولقد تناثر في أشعار العرب القدامى ما

التنمیق والتزیین فقد جعلوه إلىعلى أنھم كانوا یحسبون أن الشعر ھو نوع من الصناعات تحتاج 
، فھو یشبھ عندھم صناعة الثیاب فیھ )17(ي صب والمعاطف والحلل والدیباج والوشكبرود العُ 

.الملون وغیر الملون 

بن عمر أن ) ھـــــ255(وقد وجدت تسمیة الصناعة عندھم قدیماً ، فقد روى الجاحظ ت 
خیر صناعات العرب أبیات یقدمھا الرجل بین یدي حاجتھ : " الله عنھ قال رضيالخطاب 
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الیونان ھذا اللفظ على الشاعر بنفس ، وأطلق )18(" یستمیل بھا الكریم ویستعطف بھا اللئیم 
الصناعات والفنون الجمیلة إلىولذلك كنا نراھم یقرنون في أبحاثھم الشعر " أي صانع " المعنى 

، والمتمعن في الشعر وما یتضمنھ من قواعد )19(من نحت ، وتصویر ، ورقص ، وموسیقیا 
وما یعتمد علیھ من التصویر والتمثیل الذي كان الشعراء یعنون بھ عنایة فائقة ویعدونھ وأصول

الواثق ولا یؤمھا إلاإلاأصلاً من أصول صناعتھم نجده حقاً من أھم الصناعات التي لا یقصدھا 
تالأبیاقدیر ، الذي یستطیع الصبر على معاناتھ والقدرة على تحمل تبعاتھ وذلك من خلال ھذه ال

: ومعاناتھ لقیساامرئالتي تصور لیل 

یبتلىَ ــھمُوم لـــــواع الْ ـــعَلى بأنأرخى سُدولھُ    وَلیل كموْج البَحرِ 
ا تمطَّى بصَُلْبــــــفقلْتُ لھُ ل لِ ـــجْازاً ونــاءَ بكلْكــف أعَـدْ وَأرھِ   ــــمَّ

بصُبحٍ وَما الإِصبْاح مِنك باِمْثلِ الاَ أیَھا اللُّیلُ الطَّویلُ الاَ إنِْجلي     
)20(بكُــــل مغَار الـَــفتْل شُدَّت بیذْبلُ ھ      كأنَّ نجُُومــــــفیاَ لكَ منْ لیلٍ 

دیعیة تراكمت من تشابیھ أن الصور البألقیسلأمريندرك من خلال ھذه الأبیات السابقة 
القیس اللیل بموج البحر من كل جھة ، وقد شبھ ظلماتھ بالسدول تغشیھ امرؤواستعارات ، إذ شبھ 

على والقىمن كل الجوانب ، ویستخدم صورة بروك الجمل في تصویر اللیل ، وقد تمطى بصلبھ 
.) 21(فاستراح إلى ھذه الرقدة هالأرض ثقلھ وكلكلة وأعجاز

ولو أمعنا النظر في الأبیات لراعتنا تلك الكثرة الغامرة من الصور والخیالات التي احكمھا 
القیس لم تستوي لھ تلك الصور والخیالات إلا بعد لي أنَ امرؤفي تصویره ، ویبدولقیساامرؤ 

نكاد نصل إلى أواخر العصر الجاھلي جھود مضنیة بذلھا في تلك الصناعة راض نفسھ علیھا ولا
من وإضرابھ" زھیر بن أبي سلمى " علي ید واستحكمستوياحتى نجد أن الشعر الجاھلي قد 

أصحاب التھذیب والتنقیح حتى نجدھم یحكمون الصنعة ویتوافرون على القصیدة شھوراً بل حولاً 
یزیدون وینقصون ویزینون بضروب منوعة من المھارة الفنیة وما سمى بعد ذلك بالصنعة كاملا
.)22("یة البدیع

: وفي لوحة فنیة أخرى یقول عنترة 

نَ نبْتھُا  * أو روضةٌ أنُفاَ مْنتْضمَّ لیسَ بمُِعلمِ **غیثٌ قلیلُ الدِّ
ةٍ  نَ كـــلًّ حدیقةٍ كالـــــــــدَّرْھمِ فترَك***  جادتْ علیھِ كُلُّ بكْرٍ حُرَّ

ــــــة       ـسح یــجْري علیھاَ الْماءُ لمْ یتصَرمِ اً وتسْكاباً فكُلُّ عشیَّـ
ل الـــــشَّارب الـــــــمُترنَّمعرداً كفْ ـــغوترى الذَّباب بھا یغُني وحذهُ       

)23(الأجْدمِ دقدحَ المُكبَّ علىَ الزناَـــھِ       ھزَجاً یحكُ ذراعةُ بذراعـــــ

في أبیات عنترة صورة فنیة رائعة متماسكة مترابطة تكوّن بناء فنیاً ، فھذه الروضة الفواحة 
المتدفق المتلاحق لا یفتأ عنھا سحاً وتسكاباً الماء، وقد الح علیھاالندیة اكتملت بالنبت العزیز

.تقطع : تجرم -*
.داكنة تأتي في النھار سحابة:  غاد -**
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المطر على سطحھا عیوناً كالدنانیر وتھتز الحیاة طرباً وتغرد ابتھاجاً صورة مكتملة فیتخذ
التي یعیشھا الشاعر ، فقد التزم فیھا الحقیقة ولكنھ مع الالتزام الجوانب لأنھا تمثل واقع الحیاة 

یخرجھا إخراجاً یجعلھا من أصفى أنواع الشعر وغایة ما تطمح إلیھ شاعریتھ فقد شبھ الشاعر
ي زناداً ثم صور االذباب حیث وقع في ھذه الروضة یحك ذراعیھ برجل مقطوع الكفین یور

حركتھ تصویراً لا یخرج عن الطبیعة أقل خروج وھي حركة یعرفھا من یتابع الھوام في 
. ) 24(حركاتھا حول المیاه في الریاض 

أن یحلق بخیالھ بعیداً وھذا لقد كان تصویراً واقیعاً یتصل بالحقیقة وإن حاول بعض الأحیان 
: ، وفي ھذا المعنى یقول لبید حال أكثر الشعر الجاھلي 

م اــرامھَ حججٌ خلوَن حلالَھا وبعْد عھْد أنیسَھاَ    * دمنٌ تجَرَّ
واعد جُودھا فرھاَمھرُزقتُ مرابیِع النجُومِ وصابھاَ       اـودْقُ الرَّ

اشیِّة مــــتُحاوبٌ أرَزامُھـوَعـــــمُدجن   ** منْ كُلّ ساریة وغادٍ 
اھتَینِ ضباِؤُھا ونعامُھـجَلْ ـــــــالبروعُ الأیھقُان واطْفلتْ      فعلاً فُ 

بالْفضاءِ بھَاَمُھا*** عُوذاً تأَجلُ والعینُ ساكنةٌ علىَ أطَْلائھاَ      

والمطر والسحب الغادیة والساریة ، ، الدمن ومرابیع النجوم ) لبید( البادیة بن یصور ا
والریح ، وفروع الأیقھان والجھلتین ، والظباء والنعام والآجال والبھم ، والسیول والطلول 

فیھا الشاعر حیاة البادیة نقف على سحر ھذه الصورة التي بعثوالفرش والنوى ، إذا أردنا أن
ره وننتقل ھنا وھناك حتى نوفي الرجل حقھ فیھا ، وتأخذ لوحتھ مكانھا تلك عصإلىفلنرجع 

اللوحة التي تصور لنا حیاة قبیلة في جفاف البادیة ، وھل الصورة الأدبیة إلا طبع الواقع الذي 
یعیشھ الشاعر في أنغام اللفظ ، وإیقاع العبارة ، وجمال النسق وظلال التركیب ، فالشعراء ھم 

.بسحر اللفظ ووقعھ أقدر معرفة 
: وفي الصورة التالیة یقول النابغة 

ـعُ عَنكَ واسـوإنْ خلتَ أنّ المنتأىدرْكي   ـــُ ك كاللَّیل الذّي ھو مــــفإن
وازعُ ــنیكَ ــــــــد بھا أیَدٍ إلتمَُــنَ في حبالٍ متینةُ    خطاطیف حُجْ 

ــــعُ عبداً ظالماً وھْو ضالوتتركُ ـــةً      أمانـلمْ یخُنك أتوعدُ عبداً 
ــــعـھُ المنیةّ قاطـــرتوسیفُ أعالمْ ینُعشُ النَّاس سَیبْھفأنت ربیَعُ 

)25(لا العرفُ ضِائْعوفلا النكرُ معروفُ ــاءه إلا عــــدلھُ ووفــأبى الله

كانت لھ بعد أن تمكن الوشاة من إفساد العلاقة التيالمنذریصور النابغة تھدید النعمان بن 
التي رسمھا النابغة في خیالھ ، عندما تأكد لھ أن التھدید والوعید وثیقة بینھما وما أروع صورة

ین النعمان مدركھ بلا محالة وأنھ سیوقع بھ غضبھ وعقابھ ، وإن حاول الھرب والفرار، بل أ
سیھرب وأتباع النعمان قد طبقوا الأفاق وسدو علیھ الطرق والمسالك ؟ فصورھم كاللیل الذي 

نابغة وقدرتھ إن ھذا التشبیھ یوضح لنا دقة تصویر الع الناس أینما كانوا وحیثما حلو، یدرك جمی
ل وجعلھ على عقد مقارنة بین الأشیاء فقد أختار أكثر الأشیاء ظھوراً أمام أعین الناس وھو اللی

.أساساً لتشبیھھ 
ھ متوقفة علیھ إنھا صورة آخرى بما كانت حیاة العربي في صحرائبصورة وجاء بعد ذلك 

تعلق البئر التي یستقي منھا الماء والذي تعتمد علیھا حیاتھ وحیاة حیواناتھ ، ولابد لھ من دلو 
الماء من البئر ھذه ھي حیاتھ ، بحدیده حجناء معوجّة مربوطة بحبل طویل لكي یستطیع متح 

.أي تصیر أجلاً واحدة آجل قطیع من الظباء : تأجل -***
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ستقى من ھذا الواقع ھذه الصورة الحیویة النابضة م ، لقد اوھذا ھو واقعھ الذي یعیشھ كل یو
بالحیاة واستفاد منھا في توضیح حالة النعمان ، وإنھ سیسحب إلیھ بمثل ھذه الخطاطیف التي تعلق 

.) 26(بھ من كل جانب 
: فیصور الربیع الأعشىأما 

خضْراء جادَ علیھاَ مُسبلٌ ھطلُ مَا روْضةً منْ رِیاض الحزنِ مُعشبةٌ    
ـــــلُ عمیْم النَّبْت مُكتھـــمُوزرٌ بیضُاحكُ الشَّمْس منْھا كوْكبٌ شرْقُ     

)27(لُ ــدناَ الأطَولاَ بأحَْسنٍ منْھا إذاـــة   ھا نشرَ رائحِیوْماً بأطَیب منْ 

معشوشب خضراء جاد علیھا المطر فتفتح الزھر الناضج ارتفاعإن روضة الأعشى على 
المتدفق لیضاحك الشمس ویرقبھا حیثما تسیر ویشیعھا من حولھ نبت ناضج وھي بأنواعھا 

.المختلفة تعبق الدنیا بالنشر الطیب الرائحة 
فخمة وعبارات جزلة ونسق محكم ألفاظإنھا بناء فني رائع لصور في أبیات الأعشى في 

واتساق مترابط وعرض سریع للروض في الربیع ، والصورة تموج بالضلال والأضواء 
واللون والرائحة والطعم في تجاوب تام بین مجالي الطبیعة من المطر والزھر ، والحركة 

.)28(مثل البادیة أصدق تمثیل في أرق تحبیر وأروع تصویر والشمس والنبت الأخضر صورة ت
إذ أن، وعلیــــھ فالشاعر الجاھلي یعرف كیف ینسق ویرتب مشاعره وأحاسیسھ الداخلیة 

تكون في حالة استعداد لاستقبالھا فالإیقاع أنھا عادة ماإذ، الخارجیة بالأشكالخوالجھ ترتبت 
لواقع بدیل أن یتلاعب الشاعر بالواقع ویعبث بعلاقاتھ وصوره نإذِالصوري والنفسي خاضع 

المحددة یفتت أشكالھ لیعید بناءه وفقاً لإیقاعاتھ النفسیة لذا جاءت القصیدة الجاھلیة مقسمة إلى 
.)29(وكل جزء ینقل مشھداً من لوحة الصحراء الماثلة في الزمان والمكان ، أجزاء 

الحسیة عند الشاعر الجاھلي وثیقة الصلة بالظاھرة الواقعیة ذلك إن الظاھرة: ومن ھنا نقول 
یحس بھ وینقلھ دون أن یحلل فیھ أو یضفي علیھ من خیالھ ما یخرجھ عن أنھ حینما یصف الواقع 

.صورتھ الأصلیة 
النزعة الحسیة في تشبیھات الشاعر الجاھلي وأخیلتھ فھو ینتزعھا من عالمھ اتضحتفقد 

لذلك فھو إذا وصف شیئاً دقق النظر في أجزائھ وفصل الحدیث فیھ تفصیلاً وكأنما ینقلھ ، المادي 
إلى قصائده بكل دقائقھ حتى كأن الشاعر نحات لا یصنع قصائده وإنما یصنع تمثالاً فھو یستوحي 

. لھ الدقیقة یمیع أجزائھ وتفاصیصفھ بجما
یھمھا أن یأتي ھذا الحدیث تحاول أن تعید خلق الواقع بل تتحدث معھ ولافالقصیدة لا" 
.) 30(" غیر متلاحم ھذا الواقع الذي ھو بطبیعتھ أصلایھمھا أن یأتي مخلصاً لقدر ماب،متلاحماً 

: البناء الفني للصورة في الشعر الأموي -2
لت الصورة في العصر الأموي كما ھي علیھ في العصر الجاھلي بمعنى أن العقل العربي ظ

التزم حدود الأشیاء ، في الوقت الذي كان فیھ الخیال عاجزاً عن تصویر المشاعر الداخلیة فالعین 
رحلة فالبدائي لم یكن قد نفد إلى م" تنقل المشاھد إلى الذاكرة والذھن البارد یماثل ویشابھ بینھما 

وإنما كان لم یزل في مرحلة المقابلة التي تقتصر على اكتشاف ، التمییز والتجرید والخلوص 
).31("الشبھ بین شئ وآخر



م2017ینایرمراحل بناء الصورة الفنیة

89)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

وتشبیھ واستعارة ولكنھا ون والأمویون لغة التصویر من مجازلقد استخدم الشعراء الجاھلی
" إذ أن ، المعرفة إلى تعمیة لا تزیدنا معرفة إلا بما ھو معروف ، ھنا تتحولزخارف قاصرة 

لقد بقیت الصورة في ، المھمة الأساسیة للغة التصویریة ھي الكشف عن المجھول وإیضاحھ 
" یكتفي الشاعر الأموي بتقریر أوجھ الشبھ بین الموجودات ، الشعر الأموي في حدود الواقع 

)32 (.
ـ من تطور وما صاحبھا من صور راض الشعر ـــ على اختلافھا ـلأعثحدویبدو لي أن ما

فقد استمر مذھب وتھذیب ، نماذجھالتجدید لم یبرز من خلالھ منھج جدید یعتمد علیھ في صنع 
فقد اقبل الشعراء یبالغون في أوسعالقصیدة مثلما لمسناه في الشعر الجاھلي وقد ازداد بشكل 

یقول ذو علنوا ذلك في شعرھمبصنعتھم ویوفرون لھا كل ما یمكن من تجوید وتحبیر وأالاھتمام
:الرمة

با سفعاً     كُتبُ ــْ ـــــكَما تنْشرُ بعْد الطیْبةِ المنْ دمنْةً نسَفتْ عَنْھا الصَّ
لاهُ فینْسحبُ ـــتسْحبُ أعنكْباَءُ أَغْشتْ معارفھُا    سیلاً منّ الدَّعْص

حْتطبُ ــــُ ــالٍ ومــنؤُیوٌمُسْتوقدٌ بــــةٌ     مزُمنــــوھيَ عیْنیكَ ـــیبدوُ ل
نھا   اللا بــلْ ھوُ  أ بارحٌ تـــشَّوقُ منْ دارٍ تــخوَّ ا سحَــابٌ ومرَّ ـــرَبمرَّ

زقِ لم تطْمُسْ مَعالمُھا    بجانبِ  والْحقبَُ والأمْطارور ــُ المدَوارجُ الرَّ

مترابطة ومتماسكة ، صور الدمن والأمطار )ذي الرمة(نلاحظ أجزاء الصورة في أبیات 
وحواجز المطر والمستوقد والحطب والسحائب والنؤى وبطائن السیوف المنقوشة ، ، والریاح 

ي نظم لكنھ أستطاع أن یضفي علیھا مشاعراً من نفسھ وإحساساً من فیض وجدانھ وقلبھ ف
وفي ، )33(ونمو أطراد في الانتقال من حال إلى حال ، حكام وأسلوب جزل وبراعة وتنسیق ا

: الصورة التالیة یقول كثیر 

ومسَّح بالأرْكانِ منْ ھوُ ماسحُ ولمَاَّ قضَیناَ مِنْ منيّ كلَّ حاجةِ    
لْغادي الَّذي ھوُ رَائحُ ولمَ ینْظرُ اعَلى دُھمِ الْمھاَري رِحالنُاَ  وَشُدَّت

وَسالتَْ باِعْناقِ الْمطيَّ الأبَاَطِحُ ـــَا    ا بأِطرَاف الْحدیثِ بیّننــــأخذْنَ 

ولا ، المعنى فحسب ملھ من جمال فني لأنھ ینظر إلىبن قتیبھ لا یرى في ھذه الأبیات ما تحفأ
بأعناق ن الأباطح بأطراف الحدیث وسیلاالأخذیرى عبد القادر الجرجاني الجمال سوى في 

المطي ، وذلك لأنھ یقصر الجمال على الصورة البلاغیة فحسب لذلك یمزق التشكیل الكلي 
، والذي یجب أن ینظر إلیھا بوصفھا بناء فنیاً متكاملاً ، )34(للصورة الفنیة الجمیلة في الأبیات 

) .35(صر علیھا وحدھا لا یقتعارات بدور جزئي في تشكیلھ ولكنھتقوم الاست
ترفد كل جزئیة منھا للتشكیل العام الذاتیةیصور موجات مستمرة من الحركة فالــــشاعر

تسبق إلى الطواف بالكعبة منھیة أخرىوطائفة ، ة من الحجیج تؤدي المناسك في منىفطائف
اب ، حیث وإعداد الدوعة بجمع الامتتقدمتھا طائفة تحللت فبدأت الاستعداد للرحیل ، شعائرھا 

بینما نرى طائفة كانت أسبق الجمیع في أداء المناسك قد رحلت ، ینشغل كل إنسان عن غیره
وبدأت الأحادیث التي تدل على الرجوع إلى شؤون الدنیا بعد أن كانت قد تشاغلت عنھا ، بالفعل 

وتغیر الحركة ،فنرى في ھذا البناء الفني تموج الحركة الخارجیة وتدفقھا، بشؤون الآخرة 
وبعد انقضائھا ، سك یذھل العابد عن نفسھ وعن غیرهالنفسیة الداخلیة باختلاف اھتماماتھا في المنا
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كل ھذا ، ینشغل عن غیره باستعدادات الرحیل وفي الرحلة یعود إلى نفسھ وإلى غیره بالحدیث 
.)36(في وجوه متماسكة لا تستطیع فصل عناصرھا إلا بإفساد البناء الفني 

إن أمر الصیاغة في الأدب لیس شكلیاً فھو لیس أمر " وفي ھذا الجانب یقول أحد الباحثین 
مجازات أو تشبیھات تتعلق بظواھر الأشیاء أو تستخدم لإیضاح المعنى وتقویتھ بل ھو أمر الخلق 

.37الفني في صمیم حقیقتھ 
ولا المجاز كما ، كما تطلب ابن قتیبة المھم في آمر الصورة لیس المعنى من ورائھا ـــف

.ولكنھ التشكیل الفني في ذاتھ لأنھ ھو الخلق الفني الذي یعمد إلیھ الشاعر ، یطلب عبد القاھر 
في المرحلتین الجاھلیة والأمویة أعدمت التجربة نقلیھإن الصورة : ن ھنا نقولـــــوم

وفي تقلید ، لا خلق ولا إیداع ، لا حمیة ولا اندفاع الشعوریة كمادة شعریة حیث التقلید والمحاكاة 
التجربة السابقة قتل لھا وفي محاكاة الصورة القدیمة انتقاص منھا إذ كل صورة غیر نابعة عن 

.ربة جدیدة ھي بھرجة لفظیة زائفة تج
:البناء الفني للصورة في الشعر العباسي -3

ـ صورة للمجتمع في كل بیئة ومرآة الحیاة في كل عصر وسجل الأحداث كان الشعر ــ ولا یزال ـ
.والمشاعر وتاریخ صحیح لعصره ومصره للآمالفي كل زمان فھو صدى للحیاة وانعكاس 

من العیش أنماطفقد كانت لھم ، ل العباسیون عاصمة ملكھم بغداد في دیار الأعاجم ـجع
حیث كانوا أكثر المتأثرین ، لتأثر عمیقاً في نفوس الشعراء وكثیراً من مختلف العادات وقد كان ا

.من استجاب لھذه الحیاة الجدیدة بتلك الثقافات وأول
إلى الریاض ، والخیام المطنبة ، نتقل الشعر من وصف الصحاري المجدبة ومن ھنا ا

ومطارح اللھو ، ، والغیاض ، والقصور والزھور ، والجداول المترقرقة ، والمروج المنمقة 
.)38(والترف والنعیم 

ك كما أن الاختلاط بالثقافات الأخرى كان لھ الأثر البالغ في معاني الشعر وأخیلتھ ، ناھی
على أن بعض الفئات الأخرى بما تمیزت بھ من ذكاء نفاد استطاعت أن تغوص على المعاني 

.وتتعمق في التفكیر وتكثر من الاستطراد وتستوعب المعاني 
والفكر وھكذا كان للحضارة المادیة والعقلیة الدور البارز في إثراء الشعراء بالخیال الخصب 

وبدیع التصویر وجمیل ، كثیرة من التشبیھ والاستعارة زاھیة بألوانالعمیق وإمداد الشاعر 
وصبغتھ بأصباغ طریفة من الثقافة والفلسفة ومزجتھ بحكمة الھنود وأدب الفرس ، التمثیل 

.)39(وتأملات الیونان 
أن الصورة اختلفت على ما كانت علیھ في العصر الأموي وظھرت : " ومن ھنا نقول 

وذلك ناتج عن اختلاف أنماط الحیاة في المجتمع العباسي ، الصورة الجدیدة موازیة للأدب الجدید 
مجتمع یختلف في تكوینھ وتركیبتھ وثقافتھ وعاداتھ على العادات التي أسلفنا الحدیث عنھا " فھو 

.) 40(" ر الأموي في العصر الجاھلي والعص
البالغ في استحداث شعر مغایر وبالتالي جاءت الصورة كل ھذه المؤثرات كان لھا التأثیر

تمام الذي نھل الشاعر أبووخیر مثال على ذلك ، الإبداعأنواعالفنیة في ھذا العصر ملیئة بشتى 
. )41(من تلك الثقافات المختلفة فجاء شعره صورة منقولة لتلك الثقافات 

ن ذلك النتاج الشعري ظھرت حركة نقدیة جادة نھلت من ذلك المعین الذي فاض بھ ـــوم
" ولعل ، العصر وحاولت وضع قوانین وأسس بلاغیة لإبراز وإظھار ملكات شعراء ھذا العصر

كان من النقاد الذین ألمحوا إلى ھذه القضیة وبذلك اختلف موضوعات الشعر " ھـــ 255الجاحط
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تلاف ثقافة شعرائھ وتنوعت الأغراض فوجد على سبیل المثال رثاء الدول المنھارة وظھر ماباخ
، ولعل ھذا الغرض ظھر كحركة مضادة لشعراء الترف والتھتك والمجون ، یعرف بشعر الزھد 

ولعل الشاعر أبا تمام كان من الذین أبدعوا ، یعرف بشعر الحرب ووصف المعارك كما ظھر ما
، من الشعر ووجد ما یعرف بوصف القصور ووصف البرك والشعر التعلیمي ن في ھذا اللو

ثقافات العالم ت كانت نتاج ثقافة تفتحت على كل كل ھذه الموضوعا.)42(...وشعر النساء 
.واستوعبتھا وأثرت فیھا وتأثرت بھا 

عریة في من الشعر العباسي نستطیع أن نتبین مدى نضج الصورة الشنماذجوعند استعراض 
والمتتبع لشعراء العصر العباسي یرى ذلك الاھتمام الكبیر الذي سیطر على ، شعر أكثر شعرائھ 

فالحیاة تنبعث في كل مادة من موادھا فأبو تمام یصور بعض ، معظم الصور في شعرھم جمیعاً 
.التي تقوم على أساس العواطف الخالدة الإنسانیةالعلاقات 
موضوعاً أتخذھاخاصة حیث ھذه العلاقة فصورھا من خلال المرأةأھتم الشاعر ب" وقد 

)43(لكثیر من الصور وأقدس علاقة بین الرجل والمرآة تلك التي یجتمعان فیھا زوجین متجانسین 
) من البسیط(:                    ـــــھ ــذلك قولــومن

ا القَ  تھاَ   أمََّ نْت غِرَّ بُ ــــَ ـابُ دمٌ مِنْھا ولاَ سلــفمَا یصُوافي فقدَ حصَّ
44وَكانَ مِنْك علیھاَ الْعَطفُ والْجدَبُ منَ الأكَْفاءِ ناكحَھاَ     مُنعتْ إلاَّ 

ناضجة إن صور الشاعر تتبعت ھذه العلاقة من بدایتھا حیث تكون الفتاة حسنة الطلعة 
زاھیة الجمال مھیأة لأن تصبح شریكة زوج كفء مؤھل لامتلاكھا وإرضائھا فالقصائد عذارى 

. ترید أو یراد لھا إلا مقتدر كفء محصنة لا

: نواس یقول  أبانجد ، ومن الصور الفنیة التي كانت نتاجاً لتلك الحضارة 

یكِ صَ ـــــِ ھْوَةِ مـــوَق یبِ افیةًَ ـثْل عَینَ الْدِّ مِنْ خَمــــرْ عَـــانة أوَ مِنْ الــــــسِّ
*فيِ سَاحةِ الكأسِ إحُْداقِ الیعَاسیبِ ــا    ـماءِ یقَْرعَھــْ ـــأنََّ إحِْــــداقھِاَ الِـكَـ

جیجِ بذَِي ظلُْمٍ وَتشنیَب لَ قرَْنِ الشَّمسِ ذُو كفْلِ   یسَعَى بھاَ مثْ  )45(یشَقىَ الضَّ

كد فأراد الشاعر أن یؤ، بعین الدیك صور أبو نواس في ھذه الأبیات الخمرة في صفائھا
ن التشبیھ والبعد النفسي ینعكس فيصفائھا فأتى بھذا التشبیھ المرسل الذي اجتمعت فیھ أركا

فجعل * بإحداق الیعاسیب التي تعلو وجھ الكأسفیصور أبو نواس الفقاقیع .جمالیة التعبیر 
وھذا النوع من الكلام یسمى التشبیھ التمثیلي لأن وجھ الشبھ فیھ التمثیلحداقاً على سبیل للخمرة ا

صورة منتزعة من متعدد والساقي مثل قرن الشمس ضیاء وإشراقاً وھو تشبیھ مجمل لأن وجھ 
.الشبھ فیھ لم یذكر 
الترف مع تمازج ھذه ألوانت من كل ن صور الحیاة العباسیة التي أخذأخرى موفي صورة 

: ، یقول أبو نواس الألوان

)46(ـــابــــــوردَ بعُِنْــــــمُ الْ وَیلَْطـُرَ مِنْ نرَْجسِ   یبَكى فیَنْدى الدُّ 

.مفرده یعاسوب ، أي أمیر النحل : إحداق الیعاسیب -*
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فصورة الدموع تتساقط دراً من العیون النرجسیة فتتحول إلى عناب یلطم ورد الخدود 
أزاھیر الدر لامعات ، والنرجس أطباق أنواعووجھ الفتاة روضة من الریاض العباسیة فیھا 

ور إلا من اقتناص وفي ھذه اللوحة تتمازج الألوان وما تلك الص، الوریقات والعناب دمع مكتحل 
إلى الذاكرة فاختزنتھا وخلعتھا على طتھا العین من الطبیعة العباسیة ودفعتھا لتقرسام ماھر ا

المرأة تدلیلاً على وجھھا من أسرار جمالیة وھذا نھج من التصویر الذي یستعیر للمرأة ما 
.للطبیعة 

:النتائج 

أعدمت التجربة الشعوریة كمادة والأمویةفي المرحلتین الجاھلیة نقلیھإن الصورة -1
.  خلق ولا إبداع لا، حیث التقلید والمحاكاة لا حمیة ولا اندفاع ، شعریة 

یف إلى كلمات مألوفة بل الظرعر والأدب بشكل عام لا تترجم الشيءأن الصورة في الش-2
توقع وتضعھ في سیاق غیر مالمعتاد إلى أمر غریب عندما تقدمھ تحت صنو جدید تحول الشيء

ونھ خیال الفنان من معطیات متعددة یقف العالم المحسوس في فالصورة تشكیل لغوي یكّ -3
یة مقدمتھا فأغلب الصور مستمدة من الحواس إلى جانب ما لا یمكن إغفالھ من الصورة النفس

.والعقلیة 
نما ذلك أنھ حی، الحسیة عند الشاعر الجاھلي وثیقة الصلة بالظاھرة الواقعیة إن الظاھرة -4

أو یضفي علیھ من خیالھ ما یخرجھ عن ، وینقلھ دون أن یحلل فیھ ، یصف الواقع یحس بھ 
.صورتھ الأصلیة 

یدخل في تكوین الصورة بھذا الفھم ما یعرف بالصورة البلاغیة من تشبیھ ومجاز أي -5
.جانب التقابل والظلال والألوان وھذا التشكیل سیغرق اللحظة الشعریة والمشھد الخارجي 

إن الصورة اختلفت على ما كانت علیھ في العصر الأموي وظھرت الصورة موازیة -6
.ذلك ناتج عن اختلاف أنماط الحیاة في المجتمع العباسي ، للأدب الجدید 

ینبع جمالھا من كونھا مصدر جمال الصورة بھذا الفھم لا یكون بما فیھا من مجاز وإنما -7
.صورة فحسب 

أننا ینبغي أن ننظر إلى جمال التشكیل ر جمال الصورة إلا ھي مصدكمبدأإن الصورة -8
وتشكیل الصورة وبخاصة الحسیة منھا ــــ لیس ، بوصفھ نابعاً منھ في ذاتھ كونھ تشكیلاً فنیاً 

.فوتوغرافیاً أو محاكاة لھا تسجیلاً 
، یتغلغل من خلال أحاسیسھ في الطبیعة فیقع على المشھد أو الحركة الخفیةأن الشاعر -9

.لذاتھاولكنھ لا ینقلھا كما ھي بل یخضعھا لتشكیلھ فتأتي صورتھ لفكرتھ ھو ولیس صورة 
ربط بین عوالم الحس فإننا نجد الصورةللأشیاءن الصورة لیست تسجیلاً فوتوغرافیاً إ-10

. المختلفة 
وبدیع ، واستعارةمن تشبیھ الإبداعالصورة الفنیة في العصر العباسي ملیئة بشتى أنواع -11

.وغیرھا ... وجمیل التمثیل ، التصویر 
لیس صحیحاً أن كل حاسة من حواسنا قد ذھبت بطائفة من المدركات ولا أدل على ذلك -12

.من حواسنا شیئاً طرق تطیع أن ندرك الفجر أو نحس نداه یمن أننا نس

:الھوامش

3ص1996ت المكتبة الأزھریة ــــ ، علي صبح ، البناء الفني للصورة الأدبیة )1
.39المصدر نفســــــــــــــھ ص )2
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لبنان ــــ ، ساسین عساف ، الطبعة الأولى ـــــ بیروت ، الصورة الشعریة ونماذجھا في أبي نواس )3
.     43ـــ ص 1973

.43المصدر نفســـــــــــــــھ ص )4
.33ص ) ت .د.ط.د(ــــ القاھرة دار المعارف ، محمد حسن عبد الله ، الصورة والبناء الشعري )5
.33المصدر نفســــــــھ ص )6
3،1967الطبعة ، بیروت ـــــ لبنان ، دار الكتاب العربیة ، نجیب محمد البھیتي ، تاریخ الشعر العربي )7

.355ص 
.76ساسین عساف ، ص، الصورة الشعریة )8
. 26لمصدر نفسھ ص ا)9

.36علي صبح ، ص ، البناء الفني للصورة )10
.36المصدر نفسھ ص )11
ـــــ أطروحة للدكتوراه ـــــ 1ج، سعید الأیوبي ، المرثیة الجاھلیة والأسلامیة في الصورة والبناء )12

.25ص 1991ت . الرباط ــــ المغرب ، جامعة محمد الخامس 
.26المصدر نفسھ ص )13
.27ساسین عساف ص ، الصورة الشعریة )14
.27المصدر نفسھ ص )15
.27في الصورة والبناء ، سعید الأیوبي ص والإسلامیةالمرثیة الجاھلیة )16
الصورة الفنیة في التراث النقدي والبلاغي عند العرب ، جابر احمد عصفور ــــ دار التنویر للطباعة )17

.310ص ، 2ط، لبنان ، والنشر ـــــ بیروت 
.222لبنان ، ص ، دار الكتاب العلمیة ـــ بیروت ، 1البیان والتبیین للجاحظ ، ج)18
.102المصدر نفســــــــــــھ ص )19
13ص )ت.د(1ط، شوقي ضیف ــــــ دار المعارف ، الفن ومذاھبھ في الشعر العربي )20
.49ـــــ 48ص 2000) ت.ط.د(بیروت ـــــ لبنان، دار صادر، دیوان أمرو القیس )21
ص ) ت.د(ر المعارف ـــــ القاھرة عبد الفتاح لاشین ، دا.د، الخصومات البلاغیة في صنعة أبي تمام )22

.7ــــــ 6
.7ـــــــ 6المصدر نفســـــــــھ )23
.18ص ) ت .د( ببیروت ــــــ لبنان ، دار صادر ، دیوان عنترة )24
.141ص ،البناء الفني للصورة ، علي صبح )25
.553ص ، 1962الكویت ت ، تحقیق إحسان عباس ، سلسلة التراث العربي ، دیوان لبید بن ربیعة )26
.82ص ) ت.د(دار صادر ، تحقیق وشرح كرم الشیباني ، دیوان النابغة )27
.6ص ، 1973) ط.د( الشركة اللبنانیة للكتاب ، دیوان الأعشى ، تحقیق محمد محمد حسن )28
.348علي صبح ، ص ، البناء الفني للصورة)29
.25ص ، 1972، بیروت ـــــ لبنان ، دار العودة ، الطبعة الأولى ، ادونیس ، مقدمة للشعر العربي )30
.25المصدر نفســـــــــھ ص )31
.27ـــــ 26المصدر نفســــــــــــــــھ ص )32
، 1960ت، 1ط، ایلیا الحاوي ، دار الشروق الجدیدة ، بیروت ــــــ لبنان ، فن الشعر الخمري )33
.35ص
.73ص ، ساسین عساف ، الصورة الشعریة )34
.201ص ، 1977، بیروت ـــــ لبنان ، منشورات دار مكتبة الحیاة ، دیوان ذي الرمة )35
.241ص ، علي صبح ، البناء الفني للصورة )36
.525ص ، 1971، ، تحقیق إحسان عباس ، دار الثقافة ، بیروت ـــــــ لبنان یوان كثیر عزةد)37
.114أسرار البلاغة ، عبد القادر الجرجاني ، تحقیق ھدارة ، الكتاب العربي ، ص )38
، الصورة في الشعر العربي في القرن الثاني الھجري دراسة في أصولھا وفروعھا ، دار الأندلس )39

.32ص . 1983، 3ط، ــــــ لبنان بیروت 
.34المصدر نفســــــــــــــــھ ص )40
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.153ص ) ت.د(، 3في المیزان الجدید ، محمد مندور ـــــ مكتبة النھضة العربیة مصر ، ط)41
.8ص ، دار المعارف ، عبد الفتاح لاشین ، الخصومات البلاغیة والنقدیة في صنعة أبي تمام )42
.13ص ) ت.د(1ط، الشعر العربي ، شوقي ضیف ، دار المعارف الفن ومذاھبھ في)43
.9ص ، الخصومات البلاغیة والنقدیة )44
. 72ص ، ساسین عساف ، الصورة الشعریة )45
171، ص 1974ت ، ) ت.د(الشكعة الشعر والشعراء في العصر العباسي ، مصطفى)46
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القدیمالعربيالمجتمعفيالأدبمكانة

)الإسلامقبلماعصر(

فوزیة مولود خفافھ.أ
جامعة الزاویــــــة

لاتالعجی. كلیة التربیة
قسم اللغة العربیة

:مُقدمـــة
بلیغاً، ونثراً نظماً الشعرقولفيففطنوافصیحا،شعراعبادهمنشاءمنألھمالذيالحمد

بھاكتابھالعجم، أنزلمحاكاتھاعنالبلغاء، وعجزببلاغتھافأدھشلغتھممنبیانالعرباوعلم
:"القائلھواللسان،بفصاحةالمنعوتالكریمرسولھعلىوالسلامالصلاةمنھ، ووحكمةتبیانا

.تسلیماعلیھ وسلماللهصلى"حكمةلاالشعرمنإنسحرا، ولامن البیانإن
:وبعد

العربيالمجتمعفيالأدبیةالآثارلبعضموجزعرضالبسیطالبحثھذافينعتزمفأننا
سبیلعلىالآثارلتلكالشعریةالشواھدبعضخلالمنوذلك،-الإسلام قبلماعصر-القدیم
.الحصرسبیلعلىلیسوالمثال

النثر، وذلكمنأكثربالشعرستشھدنااقدإنناالمنظوم والمنثور، إلابینمزیجاالأدبوكون
.ذلكیتطلبالمقاملأنالإیجاز؛علىاقتصرناوالشعر،لمنزلة

.الإسلامعصرقبلالعربيالمجتمعفيالأدبمفھوم:أولاً 
:اللغةفيالأدبمعنى

ھموینھاالمحامدإلىالناسیأدبلأنھأدبالناس، وسميمنالأدیببھیتأدبالذيالأدب
.)1(لدعوة صنعطعامكلالمأدبةو,الدعاءالأدبوأصلالمقابح،عن

:الاصطلاحفيالأدبمعنى
العصرفيالطعامإلىالدعوة: فقصُد بـــھالعصرباختلافالعربعندمعناهاختلف

و,مويالأالعصرفيالتعلیموالإسلامي،العصرفيالتھذیبوالحسن،الخُلقوكذلكالجاھلي
.)2(العباسيالعصرفيمعاالتعلیموالتھذیب

علىاستدُلوقدالطعام،الىالدعوةبھیقصدالقدیمالعربيللمجتمعالأدبيالمورثخلالومن
:الشاعر طرفة بن العبدبقولذلك

.)3(ینتقرِفیناَالآدِبَ ترىلاالجَفلَىندعواالمَشتاةِ فينحنُ 

.یختارونولاعامةدعوةالطعامإلىیدعونالشتاءفصلفيبأنھمالقولرادأفالشاعر
.)4(:الشاعرقالحیثالخُلق،بمعنى حسنعُرفوكذلك

المتخصصین،الأساتذةمننخبةورجعھطبعھمنظور،لأبن،العرب لسان: ینظر)1(
).مادة علل: ( م2003القاھرة،الحدیثدار

، لبنانمكتبة,المھندس،كاملووھبةمجديتألیف،الأدبواللغةفيالعربیةالمصطلحاتمعجم:ینظر)2(
.2/16:م1984

.79:المصریةالأنجلوطالجنديعليتحقیقالعبد،بنطرفھدیوان:ینظر)3(
. 153الجاھليالعصرشعراءموسوعةینظرخویلد،بنيمنمخضرمشاعرالغنوي،حنظلةبنھو سھم)4(
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.)1(أدَباَذَاحُسْنَ ،أرادواماأعُطیھمُ ولاأردتُ مامِنِّيالنَّاسُ یمنعُ لا

:المعنىبنفستمامأبيحماسةفيوُردوكذلك

بْتُ كذَاكَ  یمََةِ مِلاكََ وجَدْتُ إنِّيخُلقُيمِنْ صَارَ حَتَّىأدُِّ .)2(الأدَباَالشِّ

.الإسلامقبلماعصرفيالعربيالمجتمعیتكونممن:ثانیاً 
بدویةقبائلمنھاقبائل،مجموعةمنالإسلامقبلماعصرفيالقدیمالعربيالمجتمعیتكون

ثلاثةإلىالعربالمؤرخونقسموقدالحضر،حیاةعلىتختلفالبدویاةحلأنحضاریة؛قبائلو
:طبقات

التيالھالكةالبائدةالعرببذلكویقصدونمستعربة،وعرب،عاربةوعرببائدة،عرب
علیھإسماعیلأولادفھمالمستعربةأماالقحطانیون،ھمالعاربةالعربوالإسلام،قبلانقرضت

.)3(قحطانعرببجوارهنزلتعندمافأستعربعبرانیاكانلأنھالسلام؛
یقومالاجتماعيتكوینھفيكانالإسلامقبلماعصرفيبدواأوحضراالقبليالمجتمعو
والقبیلةعمادوھموالنسبالدمبینھمیربطالذینالقبیلةأبناء:الأولىالطبقة: طبقاتثلاثعلى

تخلعھمكانتالذینالحلفاءفیھمویدخل,القبیلةعتقاءالمواليھم:الثانیةالطبقةو،قوامھا
.التوطنحقلھمویصبحفتجیرھمأخرى،قبائلإلىفینضمونقبائلھم
.)4(العبیدطبقة:الثالثةالطبقة
وواجباتھالقبیلةفيالسادةأعظمالقومفسیدمألوف،لنظامتخضعبطبقاتھاالقبیلةھذهو
.)5(الناديفيیجتمعونوكانوا: سیادتھافيیشاركونالقبیلةفيالسادةباقيونحوھم،كبیرة

:الشاعر عبید بن الأبرصیقولالقبیلة،أمورلبحثالقومھؤلاءیجتمعالناديھذاوفي

.)6(ديالناوالجُرْدأھلوالقبابأھلأسدبنيمنفإنيإلیكَ اذھبْ 

.فیھیجتمعونناديولھمخیل،أصحابوخیام،أھلقومھبأنیفتخرفالشاعر
وبقومھ،الاعتزازمعرضفيالعربیةالقبائلمواطنطویلةقصیدةفيیذكر)7(آخرشاعروھذا

لھمیتخذونلالسطوتھموأنھمالمعارك،والأیامأخبارالذھنفيیستثیربقوتھم،الاعتزازو
:قائلاالقبائلبقیةمثلمعیناناسك

عَرُوضُ إلِیھا یلَْجَؤُونَ وجانبُِ لكِلِّ أنُاسٍ من مَعَدٍّ عِمارَةٌ   
یفُ كُلُّھُ    وإنِْ یأتھَِا بأسٌ منَ الھنْدِ كارِبُ  .)8(لكَُیْزٌ لھا البحَْرَانِ والسِّ

.65:دیوان طفیل الغنوي)1(
.           115الأدب بابالقاھرة،الأدبمكتبةحمزة،فوزيمحمدقدمھتمام،لأبيالحماسة،دیوان) 2(
.    47:الإسلامقبلأدبفيدراسات: ینظر) 3(

.47:الإسلامقبلأدبفيدراسات: ینظر) 4(
.             48المصدر السابق : ینظر) 5(
.63:نصارحسینوتعلیقشرحم،1970یروتبصادرطبعةالأبرص،بنعبیددیوان: ینظر) 6(
احمدتحقیقوشرحالضبى،محمدبنللمفضلالمفضلیاتینظرجاھلي،شاعرالتغلبي،شھاببنالأخنس)7(

203:.:9طالمعارف،داررةالقاھھارون،السلامعبدوشاكر
.36المفضلیات :ینظر)8(
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:القبیلةشأنمنیرفعالأدب: ثالثاً 

یمة، ومكانة رفیعة عند العرب، وخاصة عند القبیلة، فكان إذا نبغ شاعر للأدب منزلة عظ
تحتفل بھ القبیلة، وتدق لھ طبول الفرح، وتتباھى بـــھ عند القبائل الأخرى فنبوغ الشاعر عند 
القبیلة أعظم درجة من الخطیب المفوّه؛ لأن الشاعر یمجد قبیلتھ، ویرفع من قیمتھا عند أعدائھا، 

.الأخرى، ویحط من قیمة أعدائھا، فھو المنافح، والمدافعوعند القبائل
كانت العرب تحتال في تخلیدھا بأن تعتمد على الشعر الموزون، والكلام :" یقول الجاحظ

وكانت القبائل تحارب .)1("المقفى، وكان ذلك ھو دیوانھا، وعلى أن الشعر یفید فضیلة البیان
وھل أھلك عَنْزَة وجَرما وعُكلا وسلولٍ :" في ذلك الجاحظأعدائھا بالشعر قبل السیف، فقد قال

.)2("وباھلة وغنیاً إلاّ الھجاء
وھا ھو الأدب یصور لنا من روائعھ أن الشعر یرفع قدر الوضیع، ویحط من منزلة الرفیع، 

ھ أمھ، إن بني أنف الناقة، وھم من بني تمیم أن أحداً قسّم ناقة جزوراً، ونسى أحد أبنائھ، فأرسلت
شأنك ھذا، فأدخل أصابعھ في أنف الناقة، وأخذ یجره، : ولم یبق إلاّ رأس الناقة، فقال لـــھ أبوه

، وكانت العرب تستھزئ بھم، وتسخر منھم، وكانوا یأنفون من )ببني أنف الناقة( فلقُبِت القبیلة
.)3(:لقبیھم ھذا إلى أن قال فیھم الشاعر الحطیئة

ي بأنف الناقةِ الذّنبااب غیرھمُ      قومٌ ھمُ الأنفُ والأذ ومنْ یسوِّ
والأكَْرَمین إذا ما ینُْسَبوُنَ أباسیري أمُامَ فإنَّ الأكثرین حصَىً   
وا فوقھ الكَرَباقوَْمٌ إذا عَقدَوا عَقْداً لجَِارِھِمُ         وا العِناجَ وشَدُّ شَدُّ

سالةِ لا ألتاً ولا كذبامغلغلةً      أبَلغِْ سَرَاةَ بني سعدٍ  .)4(جھدَ الرِّ

وھذا عمرو بن كلثوم یقول مفاخراً بشرف قبیلتھ بني .فصار اسمھم شرفاً وفخراً یعتزون بـــھ
:تغلب

.)5(ظعََائنَِ مِنْ بنَيِ جُشَمِ بنِْ بكِْرٍ    خَلطَْناَ بمِِیْسَمٍ حَسَباً وَدِیْناَ

لق( ئع ما دون لنا الأدب قصةومن روا ، فھو أب لثمان بنات عوانس رغبت الرجال )المحَّ
عنھن لفقرھن، فطلب من الأعشى أن یمدحھ، ویثني علیھ في سوق عكاظ، وما ھي إلا سنة كاملة 

والقبیلة عند الشاعر سیاجاً متیناً .)6(لم تبق منھن جاریة، إلا وقد تزوجت من سید كریم في قومھ
ویعیش فیھ، وھو داخل ھذا السیاج ملتزم بنظم وتقالید، وھذا ما قالھ عبید بن یحوط حیاتھ

: الأبرص عن قبیلتھ

مُرْشِدِ قوَْلِ إلىترُْعِيأوالُّلبّ إلىتطُِعْ وَلمَْ برَِأْيٍ تعَْبأَْ لمَْ كنتَ ذا
وباليَ بالَّلسَانِ عَنْھادْفعَُ وَتَ كُلِّھاالعَشِیرةِ ذَمَّ تتََّقيولا

.              2/202:م2008درویش جودي، المكتبة العصریة، بیروت،: لتبین، للجاحظ، تحقیقالبیان وا)1(
.            3/611:المصدر السابق)2(
الجبلدارعیدیوسفشرح,دیوانھ،ینظرمخضرم،شاعرعبس،بنيمنوھوأوس،بنجرولالحطیئةھو)3(

.              م1992، 1:طبیروت
.            17:دیوان الحطیئة)4(
، 1: إمیل بدیع یعقوب، دار الكتاب العربي، بیروت، ط: د: دیوان عمرو بن كلثوم، جمعھ وحققھ وشرحھ)5(

.             87:م1991
.            1/37العمدة: ینظر)6(
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..)1(سَیِّدكَرْبَ ولاباَدٍ سُودَدٍ بذيبالمُنىنفَْسَكَ عَلَّلْتَ وإنْ فلَسَْتَ 

:الإسلامعصرقبلالقبليالمجتمعفيالشاعرمكانة:رابعاً 
واخرھا،مفویصوروعواطفھامشاعرھاعنیعبرفھوحالھا،لسانھوالقبیلةعندالشاعر

أبنائھا،منشاعربنبوغتحتفلوھيالقبیلةنجدأنفيغرابةفلامآثرھا،ویخلدبطولاتھایمجد
یلعبنالنساءواجتمعالأطعمةوصنعتفھنأتھاالقبائلأتتشاعرالقبیلةفينبغإذاوكان

.         )3(بالخطیمنزلةمنمنزلةأعلىكونھالشاعرمكانةإلىأشارمنوھناك.) 2(بالمزاھر
فھمالمجتمع،حیاةفيمجالھملھمكانالخطباءفكذلكفقط،الشعراءعنالكلامیقتصرولا

، )4(والرؤساءالملوكإلىالقبیلةووفودالصلح،مجالسوالمناظراتوالمنازعاتعندمقاملھم
والخیرعملإلىالناسیدعووھوقالھاوقدمناف،عبدبنھاشمالخطباء، ومن)4(والرؤساء

وأعظمھاوجوھاحسنھاالعرب،سادةأنتم:قریشمعشریا) :الحجموسمفيالحجیجإطعام
علىالخصومةمنقومھیحذرالشاعروھذا).5(بولایتھالله، أكرمكمبیتجیران،أنتمأحلاما

.الماء

شْدُ فمَا .)6(باِلدَّمالْمَاءَ رَبوُاتشَْ أنْ ولاَ بئَیِساً بنِعَِیمِكُمْ تشَْترَُواأنفيِالرُّ

كانوقد,الفرسمنشعریةرسالةفيقومھیحذر,الأیاديیعمربنلقیطالشاعرنرىوكما
:قالحیثكسرىبلاطفيمترجما

إیادٍ منبالجَزِیرةمِنْ إلىلقَیِطٍ مِنْ الصْحِیفَةِفيسَلامٌ 
.)7(النقادسوقیشغلكمفلاأتاكمقدكسرىاللیثبأن

:بقولھلجیوشھمالقائدباختیاریأمرھمآخرموضعفيونراه

دركم       رحبَ الذراع بأمر الحرب مضطلعا .)8(فقلدوا أمركم 

.  بھمعلعندماكسرىقتلھوقدالإرشاد،وبالنصحتطولالقصیدةو
ومن أھمیة الشاعر للقبیلة، أن كل قبیلة تدّعي لشاعرھا أنـــھ الأول والأقدم، فامروء القیس في 
الیمانیة، وعبید بن الأبرص في بني سعد، والمھلھل بن ربیعة في تغلب والمرقش الأكبر في بكر، 

.وكل ھؤلاء متقاربون في الزمن

.           85:دیوان عبید بن الأبرص)1(
مطبعة الحمید،عبدالدینمحيمحمدتحقیقالقیرواني،رشیقلابنآدابھ،والشعرمحاسنفيالعمدةینظر) 2(

.                          37:م1981، 5:طبیروتالجبلدار
.241بیروت الجبلدارطبعةھارونالسلامعبدتحقیقللجاحظ،التبیینوالبیانینظر) 3(
.53:الإسلامقبلالعربأدبفيدراسات:ینظر) 4(
.357:الإسلامقبلالعربدبأفيدراسات:ینظر)5(
.           87:دیوان الحماسة: ینظر) 6(
.             1:ط بن یعمر الأیاديدیوان لقی) 7(
.6:المصدر السابق) 8(
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.بالشعرالقبیلةتعلق: خامساً 
تغلبقبیلةأنحتىبھ،التغنيوبالشعرالإسلامعصرقبلالعربيالمجتمعتعلقمنلغبلقد
دونترویھاأجیاللمدىانتصاراتھافیھاخلدالتيكلثومبنعمرشاعرھاقالھابقصیدةشغفت

:فیھاقالحیثمللأوسأم

الیقَیِْناَكَ نخَُبِّرْ وَأنَْظِرْناَعَلیَْناَتعَْجَلْ فلاََ ھِنْدٍ أبَاَ
یبَیِْناَحَتَّىدُوْنھَُ نطُاَعِنُ مَعَدٌّ عَلمَِتْ قدَْ المَجْدَ وَرِثْناَ

.)1(شِیْناَبحَِیْثُ النَّازِلوُْنَ وَأنََّاأرََدْناَلمَِاالمَانعُِوْنَ وَأنََّا

:یھجوھمشاعرفیھمقالحتى

كلثومِ بنعمروقالھاقصیدةمكرمةكلعنتغلببنيألھى
.)2(مسؤومغیرلفخرللرجالیاأولھمكانمذبھایفاخرون

سوقمثلالأسواقفيالأدبیةالمنتدیاتیعقدونكانواوخطبائھابشعرائھاالقبائلاھتمامومن
مثلبینھمكمونیححكامھناكوكانیتنافسون،وویتبارونالشعراءیلتقيكانحیثعكاظ،
.)3(الذبیانيالنابغة

بالمعلقات،سمیتحیادقصائدعدةعلىأجمعتأنھاحتىبالشعرالقبیلةاھتمامومن
بماءكتبتإنھاوقیلالكعبة،أستارعلىعلقوھاوقدالشعراء،سائرعلىمقدمونوشعرائھا

.عندھملأھمیتھاالذھب
.العربدیوانالشعر:سادساً 

وأخبارھمعلومھمفیھللعرب،دیواناكانالشعرأناعلم:" خلدونابنمقدمةفيءجا
.)4(وحكمھم

وكان الشعر في الجاھلیة دیوان علمھم، :" وقال ابن سلام عن مكانة الشعر عند العرب
.)5("ومنتھى حكمھم، بھ یأخذون، وإلیھ یصیرون

إذا كان الله عــــز وجل، قد أقامھ :" بي تماموجاء في مقدمة كتاب شرح دیوان الحماسة لأ
للعرب مقام الكتب لغیرھا من الأمم، فھو مستودع آدابھا، ومستحفظ أنسابھا، ونظام فخارھا یوم 

.)6("النفار، ودیوان حِجَاجھا عند الخصام
ي ویدلنا ذلك على فضل اختراع الكتابة بین عصور ما قبل الإسلام، والعصور التاریخیة الت

:ظھرت فیھا حضارات، انظر إلى قول امرئ القیس

.)7(أتتََ حُجَجٌ بعَْدِي عَلیھَا فأصْبحَت     كخَطٍّ زَبوُر في مَصَاحف رَھْباَنِ 

.         5/48،48/8،(4 /48)العصورمرعلىالعربيعرالشدواوین) 1(
.106:دیوان الطرماح) 2(
.       21:الأدب العربيتاریخ : ینظر) 3(
.580:مقدمة ابن خلدون) 4(
محمود شاكر، دار المعارف، مصر : بن سلام الجمحي، تحقیقطبقات فحول الشعراء، محمد) 5(

. 1/24:م1980القاھرة،
، القاھرة 1:أحمد أمین وعبد السلام ھارون، ط: شرح دیوان الحماسة، أبو علي المرزوقي، تحقیق) 6(

.       67:م1967
.129:دیوان امرئ القیس، ضبطھ وصححھ الأستاذ مصطفي عبد الشافي، دار الكتب العلمیة، بیروت لبنان) 7(
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قالحیثالكتابة،والقراءةعرفواالإسلامقبلالعربأنالشعرلنادونماأھممنوأن
:الشاعر لبید بن ربیعة العامري

.)1(یولُ عن الطلّوُلِ كأنھّا    ربرٌ تجِدُّ متونھَا أقْلامُھاوجَلا السُّ 

فكأنالتراب،غطاھاأنبعدالدیارإطلالعنكشفتقدالسیولبأن:القولأرادفالشاعر
فيمترجماكانفقدالكتابة،والقراءةیعرفیعمربنلقیطوكان.كتابتھاالأقلامتجددكتبالدیار
:كسريبلاط

.)2(إیادٍ منبالجَزِیرةمِنْ إلىلقَیِطٍ مِنْ الصْحِیفَةِفيسَلامٌ 

النصوصھذهفيإذاأمامنا":الجاھلیین وأنسابھمالعربأخبارعنالروایاتبعضوتقول
الجاھلیةمنودواوینوأشعاركتبفيكلھامدونةجاھلیةأخبارو,جاھليشعرالروایاتو

.)3("نفسھ
:الطرماحقولذلكومن

كضِ الخیلِ أحقُّ تمَیمٍ بنَيِكتابِ فيوَجَدْنا .)4(المعارُ بالرَّ

.)5(:الشاعریقولھذاغیرھم، وفيعلىوحقوقھمالتجاریةحساباتھمشعرھمفيوثقواكما

.)6(لمَْ ظَ أوْ جارَ مَنْ كُلَّ فیھَاوحالفَْتُ صَحِیفةً مُطمئنٍِ لدَینٍ أخذْتُ 

:القیسلا مرئقصیدةفتأملالاجتماعي،للواقعصورةالأدبكانوكما

.)7(فحَوْملِ الدَّخولبینَ اللِّوىبسِقطِ ومنزلحَبیِبذِكْرَىمِنْ نبَْكِ قفِاَ

عمھابنةمعلھوقعتحادثةیذكرفیھافھوالمثل،مسیرالناسفيسارتالتيمعلقتھفھذه
.الصیدوالمجونوذكرالفرسونعتاللیل،فوصفاستطردزة، ثمعنی

:فیھایقولالتيسلمىأبيبنزھیرمعلقةفيجاءماالاجتماعیةالصورومن

ا بْعُ أیَُّھَاصَباَحاً أنَْعِمْ ألاََ لرَِبْعِھَاقلُْتُ الدَّارَ عَرَفْتُ فلَمََّ وَاسْلمَِ الرَّ
رْ  لْنَ ظعََائنٍِ مِنْ ترََىلْ ھَ خَلیِْليِتبَصََّ جُرْثمُِ فوَْقِ مِنْ باِلْعَلْیاَءِ تحََمَّ

مِ  لَ ما بیَْنَ العَشِیرةِ باِلدَّ سَعَى سَاعِیاَ غَیْظِ بْنِ مُرّةَ بعَْدَمَا      تبَزََّ

.137:م1997بیروت، الأرقمدارالطباع،فاروقعمر:دوقدمھشرحھالعامريربیعةبنلبیددیوان)  1(
. 1:لقیط بن یعمر الأیاديدیوان)2(
م 1982، 1:طمصرالمعارفدارطبعةالأسد،الدینلناصرالتاریخیة،وقیمتھاالجاھليالشعرمصادر) 3(
:162          .
.           160:دیوان الطرماح) 4(
.عوف بن عطیة التمیمي) 5(
.         63:الأصمعیات: ینظر) 6(
.1:76:طالقاھرةالعقباوي،إسماعیل:دتقدیمالقیسامرئدیوان) 7(
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یدَانِ وُجِدْتمَُا      .)1(عَلىَ كُلِّ حَالٍ مِنْ سَحیْلٍ وَمُبْرَمِ یمَیناً لنَعِْمَ السَّ

ینتقلثممحبوبتھ،رحلةیتذكروھوتحیتھا،والإطلالعلىبالوقوفالقصیدةافتتحفالشاعر
.وذبیانعبسبینالعشیرةدماءحقنفيساھمااللذینالرجلینلمدح

حربھافيعبسجیوشعنترةقادفقدشداد،بنعنترةشعرفيتتمثلأیضاصورةوھذه
استلحقھعندماردى، إلاولاجیدالشعرمنرقھحالفيعنترةعنرویُ لمالغبراءوداحس
والفخرفيلسانھعلىوجرىبالشعرقلبھجاشوقدعبلة،عمھابنةبحببنسبھ، واشتھروالده

.)2(.الحربوالحبفيملحمةأعظمیدونبذلكفھووالحب،الحرب
:الصددھذافيعنترةیقول

عراءُ غادرَ ھلْ  توھمِ بعدَ الدارَ عرفتَ ھلْ أممتردَّممنْ الشُّ
مذَمّمغَیْرَ كَرَرْتُ یتذَامرونَ جمعھُمأقبلَ القومَ رأیتُ لما

ماحُ عنترَ یدعون .)3(الأدھملبانِ فيبئرٍ أشطانُ كأنھاوالرِّ

تصوروھيةحماسیبمعانيمحملةوھيللشنفري،العربلامیةالأدبدونماأروعومن
ھؤلاءیصورالشاعروالصعالیك،مجتمعفھوالسابق،المجتمععنمختلفمجتمعلنا

:یقول الشنفريذلكفيووأوفیاء،شجعانبأنھمالصعالیك

.)4(میلُ لأسواكمْ قومٍ إلىفإنِّيمطیَّكمْ صدورَ أميبنيأقیموا

الرجل،قلبفيالمرأةمكانة-الأدبلنایصورھاالتيالجمیلةالاجتماعیةالصورومن
عمھابنةمخاطباعنترةیقولذلكوفيخلقةوحسنشجاعتھعلىیشھدوھاوھوبھایعتزوكیف

:عبلة

إنْ تغُْدِفي دوني القنِاَعَ فإَنَّني        طَبٌّ بأخَْذِ الفارِسِ المُسْتلَْمِ 
.)5(لم أظلمأثني عليَّ بما علمِْتِ فإنني   سمحٌ مخالطتي إذا

:عبد یغوث بن وقاص الحارثيّ، وھو یشھد زوجھ على شجاعتھ، ویعتز بھاوقال

.)6(وَقدَْ عَلمَْت عِرْس مُلیَكةُ أنََّني   أنَاَ اللیثُ معدیاً علیھِ وعَادیا

ومن الصور الجمیلة التي تناولھا الشاعر الجاھلي، الجوانب النفسیة والأخلاقیة عند المرأة، 
السلكة بنغزل بالقیم الاجتماعیة العالمیة، واستحسن العفة، والمتعة، والحیاء، وھذا السلیكوت

یرى أن المرأة العفیفة والممتعة ھي أكثر تفضیلاً في نظر الرجل، وھو یتغزل بالمرأة المصونة 
:التي تحمي نفسھا وذویھا من العار

، 1:علي حسن فاعور، دار الكتب العلمیة، بیروت، ط: دیوان زھیر بن أبي سلمى، شرحھ وقدم لھ) 1(
.     105-103:م1988

.         72: تاریخ الأدب العربي في العصر الجاھلي: ینظر) 2(
.160:محمد سعید مولدي، المكتب الإسلامي: دیوان عنترة بن شداد، تحقیق ودراسة ) 3(
.                 88:م1996، 1:دیوان الشنتمري، تألیف طلال حرب، دار صادر بیروت، لبنان، ط) 4(
.204: دیوان عنترة بن شداد) 5(
.     52:دراسات في أدب قبل الإسلام : ینظر) 6(
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ارامن الخفزات لم تفضح أخاھا     ولم ترفع لوالدھا شن
.)1(یعاف وصال ذات البذل قلبي    و یتبّع الممنعّة النوّار

تتمثلالمختلفة،الحیاةشؤونفيزوجیةمشادةوھياجتماعیةصورةإلینانقلالأدبأنكما
:الأبرصبنعبیدشعرقالھماوھذابالمرأة،الرجلعلاقةفي

.)2(إصباحياللوّمِ بھذاتِ انتظرھلاّ اللاحيساعةَ ولیستْ تلومُ ھبتّْ 

ومن روائع ما سجل لنا ھذا الأدب اھتمام الشعراء بالأخلاق وتھذیب النفس، فھذا قیس ابن 
:خفاف، وھو یوصي ابنھ جبیلا بلزوم الأخلاق وخصال الخیر قائلاً 

.)3(الأجملللأعففاعمدآمرانمرةفؤادكفيتشاجرإذاو

یجمعلافھو،المحتاجینبینمشتركامالھأنمعتبرابجودهیفخرلصمةابندُریدھذاو
إطلاقفيفیساھمالأسیرإفتداؤهكذلكو،اللیلكطارق،الخیروجوهفيلیبذلھإلاالمال

:سراحة

فسألفدونكماليلمشتركفإننيعنيالأقوامتسألوإن
.)4(مكبللعانأولیللطارقلبذلھإلاالمالكسبتأنوما

كدیانة ، القدیمالعربيالمجتمعبینتنتشركانتالتيالمختلفةلدیاناتسجلاالأدبكانكما
، و الشعراء العرب عرف الدیانات التي استوطنت أرض العرب ، الیھود و النصارة و الصائبة 

.ظ دینیة و نستدل على ذلك بشكل صریح مما ورد في أقوال الشعراء من ألفا
و تھجم ، و الشعر یروي لنا قصة السموأل في الرد على رجل یظھر أنھ عاب بني إسرائیل 

فأثاره و نظم ردا علیھ یفخر من خلالھ بقومھ مستشھدا بقصص التوراة عن بني إسرائیل ، علیھم 
:قائلا 

.)5(بغافلألا أیھا الضیف الذي عاب سادتي      ألاَ اسمع جوابي لستَ عنك

: وكذا النابغة الذبیاني یتحدث عن الصلیب في قولھ 

.)6(ظلت أقاطیع أنعام مؤبلة    لدى صلیب على الزوراء منصوب

:كما ورد في شعر بعض الجاھلیین ذكر للمجوسیة كما في قول أوس بن حجر 

.)1(إذا استقبلتھ الشمس صد بوجھھ      كما صد عن نار المھول حالف

.88:م1966، 1:دیوان السلیك بن السلكة، تألیف طلال حرب، دار صادر بیروت، لبنان، ط) 1(
.45:دیوان عبید بن الأبرص)2(
.25:م1991، 1:ملامح الفكر الدیني في الشعر الجاھلي، الصادق مكي، دار الفكر اللبناني، بیروت، ط)3(
.153: عمر عبد الرسول، دار المعارف القاھرة: د: دیوان درید بن الصمة، تحقیق)4(
.                                   63:م1997، 1:عمر فاروق الطباع، دار الأرقم، بیروت، ط: دیوان السموال بن عادیا، شرح وضبط)5(
.52: 2:محمد أبو الفضل إبراھیم، دار المعارف القاھرة، ط: ابغة الذبیاني، تحقیقدیوان الن)6(
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و یقسم بالات و العزى  تلك الأصنام المعروفة بنأوسیقول أیضاو حجر الذي یقسم با
:في الجاھلیة التي أخبر عنھا القرآن بأنھا كانت تقرب الجاھلیین من الله تعالى

.)2(أكْبرَُ مِنھنُّ اللهإنّ وبادینھَادانَ ومَنوالعُزّىوَباِللاتِّ 

:الأبرصبنعبیدمثلالأصنامعبادةجویھمنوھناك

واصنماً،إلھِھِمْ بعدالیعَْبوبَ وتبَدََّلوُا .)3(وأعذِبوُاجَدیلَ یافقَرَُّ

صفات الكمال والعلم و الحیاة و أقر ، زھیر معترفا بوجود الله الباري ویقول و أثبت أن 
:بالبعث و النشور و الثواب و العقاب

یعَْلمَِ اللهُ یكُْتمَِ وَمَھْمَالیِخَْفىَنفُوُسِكُمْ فيِمَااللهَ تكَْتمُُنَّ فلاََ 
.)4(لیوم الحساب أو یعُجّل فیَنْتقمیؤُخِر فیوُضع في كتاب فیدُّخر   

:القولوخلاصة
مسئولفھوقومھلسانھوودیوانھم، والأدیبالعربسجلفھوالمجتمع،ثقافةھوالأدب

معارضمنالعصرذلكفيیحدثماكللناعرضمنوھوالسلم  والحرب،فيمجتمعھأمام
.دینیةواجتماعیةوثقافیةوسیاسیة

:الخاتمة 
قبلماعصرالقدیمالعربيالمجتمعفيالأدبیمكننا من خلال عرض موضوع مكانة

.ئج التي أسفر عنھا ھذا البحثأنْ نـــــدون بعض النتاالإسلام
.الأدب ھو ثقافة المجتمع و تاریخھ و مجده -
.متحررا ، مثقفا ، كان الأدیب في العصر الأدبي القدیم مبدعا -
و ، قدر الوضیع فھو من یرفع ، وصلت مكانة الأدیب في المجتمع العربي القدیم أعلى الذروة -

.القبیلةو یرفع مكانة، ینزل من قدر الرفیع 
كللناعرضمنوھو، الحرب والسلمفيمجتمعھأماممسئولفھوقومھالأدیب ھو لسان-

.دینیةواجتماعیةوثقافیةوسیاسیةمعارضمنالعصرذلكفيیحدثما
.مجتمعناوتھمتھمناقدالتوصیاتبعضإلىنصلوبذلك

.بالأدبالاھتمام-
.الأدیبمكانةتعزیز-
.حدودفيولكنالأدیبحریة-

:مصادر ومراجع البحثقائمة
المكتبةالھواري،الدینصلاح:دشرحالأصمعي،قریببنالملكعبدالأصمعیات-1

.م1،2008:طبیروت،،المصریة

.69: م1979، 3ط ، تحقیق یوسف نجم دار صادر بیروت، دیوان أوس بن حجر )1(
.36:المصدر السابق)2(
.29:دیوان عبید بن الأبرص)3(
.107:دیوان زھیر بن أبي سلمى)4(
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.بیروتالجبلدارمحمد ھارون،السلامعبد: تحقیقللجاحظ،التبیینوالبیان-2
.الكتبدارعلي،عثمانمحمد:دلإسلام،اقبلالعربأدبفيدراسات-3
.1:القاھرة، طالأدبمكتبةحمزة،فوزيمحمد:قدمھتماملأبيالحماسة،دیوان-4
.دمشقطبعةحسن،عزة:تحقیقخازم،أبيبنبشردیوان-5
بیروتدارطبعةسلمى،بن أبيزھیردیوان-6
دار الأرقم بن أبي الأرقم ، شرح و ضبط عمر فاروق الطباع ، دیوان السموأل بن عادیا -7

.1997ط ، بیروت ، للطباعة و النشر 
المصریةالأنجلومطبعةالجندي،علي: تحقیقالعبد،بنطرفةدیوان-8
.م1997، 1:لبنان، طبیروتالطباع،فاروقعمرد: قدمھوشرحھربیعة،بنلبیددیوان-9

.2:ط،دار المعارف القاھرة، إبراھیم تحقیق محمد أبو الفضل، دیوان النابغة الذبیاني 10-
ط،ھارونالسلامعبدو،أمینأحمدتحقیق،المرزوقيعليأبو،الحماسةدیوانشرح-11

1967،القاھرةنشروالترجمةوالتألیفلجنة
الدینمحيمحمد: وتحقیقشرحالقیرواني،رشیقوآدابھ، لابنالشعرمحاسنفيالعمدة-12
.م5،1981:طبیروت،الجبلدارمید،الحعبد
المعارفدارطبعةالأسد،الدینلناصرالتاریخیة،قیمتھاوالجاھليالشعرمصادر-13

.م1982مصر،
لبنانمكتبةالمھندس،كاملووھبةوالأدب، مجدياللغةفيالعربیةالمصطلحاتمعجم-14
.م2،1984:ط

شاكرأحمد: تحقیقوالضبي، شرحمحمدبنللمفضلالمفضلیات،-15
ملامح الفكر -17-.بغدادالمتنبي،مكتبةخلدون،بنالرحمنعبدخلدون،ابنمقدمة-16

.1991ط ، بیروت ، دار الفكر اللبناني ، الصادق مكي ، الدیني في الشعر الجاھلي 
معارفالدارط،شاكرمحمودتحقیق،الجمحيسلامبنمحمد،الشعراءفحولطبقات18-
.م1980،القاھرةمصر
.م1979، 3: ط، بیروت ، دار صادر ، تحقیق یوسف نجم ، دیوان أوس بن حجر -19
.        1:القاھرة، طالعقباوي،إسماعیل:دتقدیمالقیس،امرئدیوان-20

.المعارفدار،9:طالقاھرة،ھارون،السلاموعبد
. 18م ، لبنان ، بیروت ، ة دار الثقاف، الأغاني للأصفھاني -21
.م1970بیروت، صادرطبعةنصار،حسین:شرحالأبرص،بنعبیددیوان-22
.م1،1992:طبیروت،الجبلدارعید،یوسفد:شرحالحطیئة،دیوان-23
.م1981، 4:طبیروت،الثقافةدارقتیبة،الشعراء، لابنوالشعر-24
.م9،1985:طبیروت،الثقافةدارلزیات،احسناحمدالعربي،الأدبتاریخ-25
.م2003القاھرة، الحدیث،دارمنظور،لابنالعرب،لسان-26
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فاعلیة برنامج تدریبي 

لتنمیة بعض المھارات الأساسیة لطفل التوحد

ــرزوقيالشــارف عبـــد الكریم أحمد عبـد الكریم الم.الدكتـور 

ـونھترھ/ التربیـة كلیة 

جامعة الزیتونة

:ملخص الدراسة 

ال التوحد تھدف ھذه الدراسة إلى تقدیم برنامج تدریبي لتنمیة بعض المھارات لدى أطف
المتمثلة في التقلید، الإدراك الحسي، النشاط الحركي، الكفاءة اللغویة، التآلف الاجتماعي، 

قیاس مدى فاعلیة البرنامج التدریبي في تنمیة بعض المھارات لدى ذلك من خلال والاستقلالیة؛ 
لقدرتھ ریبي وفي ھذه الدراسة سیتم استخدام المنھج التج،أطفال التوحد حسب الأبعاد المحددة

لبرنامج ـدي فاعلیة االمجموعة التجریبیة ومإیجاد الفروق بین المجموعة الضابطة ووفاعلیتھ في
ونظراً ] المتغیر التابع [ ـض المھارات الأساسیـة في اكتساب بعـ] متغیـر مستقل [ التدریبي 

سة على عینة من ، أجریت الدراالتوحدبلصعوبة إیجاد خصائص محددة وثابتة للأطفال المصابین 
إناثا ًممن ) 6( ، وذكوراً ) 6( طفل وطفلة منھم ) 12( الأطفال المصابین بالتوحد بلغت

ــ في حیاتھم وما یتعلق بھا من اعتمادھم كلیا ًعلى الآخرین ــ أمھاتھم یشتركون في خاصیة 
( اوحت ما بین وأعمارھم تر)70ـــ 55( الب وحاجات، ویتراوح ذكاء عینـة الدراسـة بیـن مط
منھم ) 6( أحداھا مجموعة تجریبیة وعددھم : سنوات، وتم تقسیمھم إلى مجموعتین ) 10ـــ 6
ذكوراً ، و ) 3( منھم ) 6( إناثا ً، والثانیة المجموعة الضابطة وعددھم ) 3( ذكوراً ، و ) 3( 
ت الدراسة استمارة خاصة بالطریقة العشوائیة واستخدمالعینةتم أیضا اًختیار . إناثا ً) 3( 

"Teacch" تیتش " بدراسة الحالة، ومقیاس البرنامج التدریبي المقترح قائم على طریقة 
الدراسة نتائج ـــ  ویتكون من ستة محاور أو أبعاد ، وتوصلت ات التعلیمیة لأطفال التوحد للنشاط

ت رتب للقیاسین القبلي بین متوسطا) 0.05( إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى 
والبعدي للمجموعة التجریبیة لصالح القیاس البعدي، كما توصلت إلى وجود فروق ذات دلالة 

بین متوسطات رتب أفراد المجموعة التجریبیة ، وأفراد ) 0.01(إحصائیة عند مستوى 
فروق المجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجریبیة ؛ وتوصلت الدراسة كذلك إلى عدم وجود

وفاعلیتھ البرنامج التدریبي نجاح یؤكد ما ذات دلالة إحصائیة بین القیاسین البعدي والتتبعي وھذا 
من حیث وبقیت الآثار الایجابیة للبرنامج ،اكتساب بعض المھارات الأساسیة لطفل التوحدفي 

وقد .توصلت الدراسة إلى عدد من التوصیات والمقترحات، وقد التحسن ولم تحدث انتكاسھ
.ة شكر وتقدیر لمُعد ھذا البرنامجمنحت بعض الأمھات شھاد

:ة ـــدمــــمق

خلل في إحداث Neurodevelomental Dissordersالنمائیة الاضطراباتتتسبب
، والتذكر، والإدراك وأسلوب التفكیر، والتواصل اللفظي وغیر اللفظي صور في عملیة الانتباهوق
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لا ي من عدم الاستجابة المناسبة للمؤثرات والمثیرات الخارجیة على أن مما یجعل المصاب یعان
ینتج عن الاضطرابات النمائیة العجز في تأدیة كما ؛ حسیة أوعقلیةعن إعاقةیكون ذلك ناتجا ً

ومدى قدرتھ ،لتعامل مع الآخرین والتفاعل معھم، وكیفیة امثل الاعتناء بالذاتالمھارات الأساسیة
التي من المفترض أن یكتسبھا في المراحل العمریة الأولى متطلباتھ وحاجاتھ على التعبیر عن
الاضطرابات تؤدي و؛ ھادفالسلوك أنماط متعددة من التعُینھ على القیام بالتي لتكوین خبرات 

، وعدم القدرة على استرجاع ، وتشتت في الانتباهصعوبة في التركیزإلى كذلك النمائیة 
سابقة مما یؤدي إلى ردود أفعال بطیئة تجاه المواقف والأحداث والخبرات المعلومات ال

.والربط بینھا والمثیرات من حولھ ، وفقدان شبھ تام للصورة الذھنیة للأشیاء 

ھو نوع من العوق " Autism Spectrum Disorder " ASDاضطراب التوحد و
الأولى ةبوضوح في السنوات الثلاثیظھرو، عد من الاضطرابات السلوكیةعقد والذي یُ النمائي المُ 

وغیر ، والتواصل اللفظي،عجز یعیق تطویر المھارات الاجتماعیةي صورةمن حیاة الطفل ف
على الطریقة التي یتم من خلالھا جمع المعلومات وھو نتیجة اضطراب عصبي یؤثر،اللفظي

).7ص، 2007یم ، سل(ومعالجتھا بواسطة الدماغ مسببة مشكلات في المھارات الاجتماعیة 

ما یدور لكلطفل عن معرفة مدى استجابة الھي المسؤولة أن الأسرة فومن الناحیة النظریة 
التركیز والانتباه على قدرات الطفل تستطیع معرفة و؛ منذ الأشھر الأولىمثیرات حولھ من 
، یقوم بھ الطفللنشاط الذيتحدید ومعرفة أوجھ اأیضا ًوتستطیع . وتحدید مستوى ذلك، والإدراك

ومتطلباتھ والتفاعل مع ، بیر عن ذاتھ للحصول على حاجاتھوكذلك معرفة مدى قدرتھ على التع
.یقوم بھ ومعرفة درجة العجز لدیھ ونوع السلوك الذي ، من حولھ

ذلك و،الأسرة التعرف المبكر على ھذا الاضطرابقد لا تستطیعفمن الناحیة التطبیقیة أما
یتطلب الاستعانة بذوي وھذا الأمر، بھمعرفتھا لكثیر من الجوانب المرتبطة دم نظرا ً لع

المصابون بتأھیل وتدریب وتعلیم تعُنى ،الاختصاص من أخصائیین ومؤسسات ومراكز خاصة
برنامج إعداد الدراسة تحاول ھذه ومن أجل ذلك ؛ والحد من أثاره السلبیةباضطراب التوحد

لعملیة بمصحة التوحد من خلال الممارسة اطفللرات الأساسیة ساب بعض المھالإكتدریبي
.زمزم بمدینة ترھونة

:الدراسة مشكلة 

وذلك ، صعوبة وتعقیداالنمائیة الاضطرابات أكثر من ASD" اضطراب طیف التوحد یعد
تھ على لتأثیرھا الكبیر على مظاھر نمو الطفل المختلفة، ومعاناتھ الشدیدة الناجمة عن عدم قدر

بل شملت الأسرة ،طفل ذاتھولم تقتصر المعاناة الناتجة عنھ على الالتواصل مع الآخرین، 
، والأسرة ة الأسباب المؤدیة لھذا الاضطرابومما زاد الأمر سوء ھو عدم معرف. المجتمع ككلو

الدفع بھ إلى مشكلة وإنقاذ طفلھا مما ھو فیھ وتسعى جاھدة من أجل إیجاد مخرج من ھذه ال
؛ فاتجھوا إلى مراكز التوحد التي انتشرت في معظم الطبیعي شأنھ شأن إخوتھ وأقرانھالوضع

وقد تفتقر لذوي ، أنھا تنقصھا العدید من الإمكاناتالمدن اللیبیة خاصة الكبرى منھا رغم 
.الاختصاص في ھذا الشأن 

مِن اضطراب التوحد بل ومراكز التوحد لم تقتصر فعلیا فًي تقدیم خدماتھا على مَن یعانون
ومتلازمة ، تخلف العقلي، وصعوبات التعلمإعاقة مثل الأو جمعت كل من لدیھم عجز أو قصور

داون وغیرھا، وھذا جعل آلیة التعامل مع حالات التوحد لا تستند على برنامج علمي تدریبي 
في التساؤلات وتتحد المشكلةمخطط لھ یمكن من خلالھ الوصول إلى نتائج ایجابیة ملموسة ، 

:التالیة 
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جموعة ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط رتب درجات أفراد الم-أ
؟س المستخدمالتجریبیة بین القیاسین القبلي والبعدي على المقیا

أفراد المجموعة ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط رتب درجات-ب
بیة في الاختبار البعدي على عة التجریرتب درجات أفراد المجموالضابطة ومتوسط 

؟المقیاس المستخدم

ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي رتب درجات المجموعة التجریبیة -ج
النشاط الحركي ، الكفاءة الحسي ، الإدراكالتقلید ، ( المستخدم بأبعادهعلى المقیاس

؟القیاسین البعدي والتتبعيفي)اللغویة ، التآلف الاجتماعي ، والاستقلالیة 

:ف الدراسة اھدأ

:الدراسة إلىھذه تھدف 

المتمثلة في التقلید، تقدیم برنامج تدریبي لتنمیة بعض المھارات لدى أطفال التوحد -أ
.الإدراك الحسي، النشاط الحركي، الكفاءة اللغویة، التآلف الاجتماعي، والاستقلالیة 

حسب لتدریبي في تنمیة بعض المھارات لدى أطفال التوحد قیاس مدى فاعلیة البرنامج ا-ب
.الأبعاد المحددة في ھذه الدراسة 

:أھمیة الدراسة 

:تكمن أھمیة الدراسة في

دة الاجتماعیة والدعم التوحد وتقدیم المساناضطرابالعنایة بالأطفال الذین یعانون من -1
.النفسي لھم

اللغویةمن مستوى كفاءة الطفل الأدائیة ورفع في الساھمیتأھیليتقدیم برنامج تدریبي -2
بي إلى السلوك سلعدیل السلوك من سلوك ، والعمل على تالتفاعل الاجتماعي ووالتكیفیة

.الایجابي وتثبیتھ 

تزوید الجھات ذات العلاقة ببرنامج تأھیلي لأطفال التوحد والعمل على تطویره لكي -3
.صعوباتعلى ما تعانیھ من التغلبع وتستفید منھ ھذه الشریحة في المجتم

وذلك من عموما،ًھمأطفالبالمشاركة في تأھیل وتدریب لأولیاء الأمورفرصة إتاحة ال-4
.خلال المشاركة في تنفیذ ھذا البرنامج

: المفاھیم والمصطلحات 

التوحد بأنھ اضطراب لدى الطفل یتمثل في عدم ) 2001( یعرف جوردان :التوحد ) ا ( 
تھ على التفاعل مع الآخرین ، ویظُھر صعوبة في التواصل مع الرفاق والمعلمین ومن مقدر

,Jordan, 2001(.یقومون برعایتھ ؛ إضافة إلى ظھور أنماط سلوكیة غیر مألوفة 163.(

ھي تلك المھارات التي تشتمل على ارتداء الملابس، واستخدام :ات الأساسیة المھار) ب ( 
والاغتسال ، ومشط الشعر، وتنظیف الأسنان ، وجمیع الاحتیاجات الأساسیة السكین، والملعقة ،

).60، 2005الجلبي ، (.الأخرى الخاصة بالحیاة الیومیة
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ھي ما یكتسبھ الطفل العادي من المحیط الأسري :التعریف الإجرائي للمھارات الأساسیة 
وسطى والمتأخرة والتي تم تحدیدھا والاجتماعي والمتمثلة في مطالب النمو لمرحلتي الطفولة ال

.في البرنامج المُعد 

یتمثل في مجموعة من الأنشطة والمھارات التي تعتمد في :البرنامج التدریبي التأھیلي ) ج ( 
أداء للطفل من مستوى تھدف إلى الرفع ةومترابطةمتكاملعدة وفق خطةأساسھا على التقلید والمُ 

).25، 2001بدر ، (.ترة زمنیة محددةیف التوحد في فالذي یعاني من ط

الذي یستند على الأسلوبھو : التعریف الإجرائي لبرنامج التدریب والتأھیل لأطفال التوحد
أداء بعض المھارات خطط منظمة یھدف إلى تعدیل السلوك بأسلوب علمي للرفع من مستوى 

یة طفل التوحد والحد من اعتماده الأساسیة التي تعتمد على التقلید من أجل الوصول إلى استقلال
.على الآخرین وفق البرنامج المستخدم 

: تتحدد الدراسة فیما یلي :حدود الدراسة

تتمثل في مجموعة المصادر التي یتم الاعتماد علیھا في الحصول على : الحدود المنھجیة) ا ( 
اضطراب التوحد بصابین المعلومات المتعلقة بالبرامج المستخدمة لتدریب وتأھیل الأطفال الم

[ :ریبيــج التجــكما تتحدد منھجیة ھذه الدراسة في استخدامھا للمنھ؛والمفاھیم المرتبطة بھ
].متغیر تابعالمھارات الأساسیة [ و ] متغیر مستقلالمنھج التدریبي 

الأطفال المصابون(: وھمفي مجتمع الدراسة المستھدف تحدد ت: الحدود البشریة) ب ( 
) وضواحیھا ممن یترددون على مصحة زمزم التخصصیة ترھونھدینة التوحد في مباضطراب 

ستجرى ھذه الدراسة في مدینة ترھونھ أحد المدن الواقعة في شمال : الحدود المكانیة) ج ( 
.غرب لیبیا

مج التدریبي طبیق وتنفیذ البرناتتحدد في الفترة الزمنیة التي یتم فیھا ت: الحدود الزمنیة) د ( 
ـم 2015. 7.  12: الموافقالخمیس بدایة دوام یوم ى عینة الدراسة، والتي تبدأ من علالتأھیلي

یوما ً بواقع ساعتین ) 125( ؛ أي مدة م 2015. 11. 04الموافق الخمیسإلى  نھایة دوام یوم 
.باحتیاط خمسة أیام للظروف العارضة یومیا ً لكل موقف تعلیمي 

:ر النظري الإطا

اضطراب ASD"Autism Spectrum Disorder"أوردت الطبعة الخامسة اسم جدید 
Neurodevelomental Dissordersطیف التوحد وھي تدخل ضمن الاضطرابات النمائیة 

"ضعف الانتباه و النشاط الزائد Intellectual Disobilitiesوالتي تتضمن العملیات العقلیة 
ADAD"وبات التعلم المحدد صعSpecifie " LD Motorوالاضطرابات الحركیة "

Disordersالتوحدطیف اضطراب ضمی، و" ASD "،والاضطرابات ،ومتلازمة اسبیرجر
لیل التشخیصي تم استثناء متلازمة ریت في الد، وواضطراب التفكك الطفولي،النمائیة الشاملة

التشخیص من وھذه الاضطرابات قد تختلف في.یةللتوصل إلى أن أسباب ظھوره جینالخامس 
حدد یتاضطراب التوحد تشخیص ، والذكاءحیث درجة الاضطراب والأعراض السلوكیة واللغة و

:معیارین ھما في

Social    Communicationالقصور في التواصل الاجتماعي ) أ ( 

InteractionSocialالتفاعل الاجتماعي ) ب ( 
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ویتضمن التشخیص بعُد التواصل والتفاعل الاجتماعي وبعُد السلوكیات النمطیة والاھتمامات 
ولا ،بغي ظھور خمسة أعراض من أصل سبعةالضیقة المحدودة ، ولتحدید طیف التوحد ین

:ة یشترط مدى عمریا ً محددا ً لظھور الأعراض، ویمكن تحدید ھذه الأعراض في النقاط التالی

محادثات تبادلیة ونقص بالفشل للقیامقصور دائم في التواصل و التفاعل الاجتماعي وتتمثل في .1
في القدرة على المشاركة من حیث العواطف و الاھتمامات والمشاعر، وفشل في المبادرة 
التفاعلیة ، وكذلك تنقصھ القدرة على التواصل اللفظي و التواصل البصري ، وعدم فھمھ 

ات ، وعدم قدرتھ على معرفة تعابیر الوجھ، وقصوره في التكییف الأنماط السلوكیة التي للإیماء
الأصحاب لتخیلي وغیاب الاھتمام بالرفاق وتتناسب مع المواقف الاجتماعیة ، وعجز في اللعب ا

،وعدم تقبل التغییر،والجمود،الأنماط السلوكیة النمطیة في الحركة أو استخدام الأشیاء.2
.كیز على اھتمامات محددة والتر

.ظھور الأعراض في مرحلة النمو المبكرة  .3

ضرورة أن تسبب الأعراض عجزا ً واضحا ً في قدرة الفرد على التفاعل الاجتماعي والأداء .4
.الوظیفي 

التوحد ناتجة من إعاقة اضطراب طیفبالمصابلا تكن الأعراض التي یعاني منھا الطفل .5
.سمعیة أو حركیة وغیرھا بصریة أو عقلیة أو

:خصائص الطفل التوحد

لا توجـــــد لدیھ ، والآخرین مقارنة مع من ھم في سنھالتفاعل مع یستطیع طفل التوحد لا
ــــري مـع الآخرین، ل البصـم بالتواصلا یقــــــووجـــدانیا ً،وكتھم اھتمام بالآخــــــــرین مشار

وغیر قادر علىالوجـھ ع فھم تعابیــــریستطیلاوـــــاعل الاجتماعي ھم الإیماءات في التفـلا یفــو
یغلــــب علي وـــدرة على اللعب التخیلي، لیــــــس لدیـھ قــــو، ع الآخرینتطویــــــر العلاقات م

ن ــر بحالة مـــــیشعوــــد للمرونة،ویفتق،یمیــــل إلى الروتـــینوالنمطیة، وـرارھ التكـسلــوك
لا ، ویرــود التفكـــر على سلوكھ جمــیظھة،ـاء معینـر اھتمامھ على أشیــیقتصر،وـلقلق والتوتا

،ر التي قد تصادفھ في الحیاةـر مدرك للمخاطــغیو،ت شدیدة ــن آلامھ حتى وان كانـــر عـــیعب
رة ــد على الأسن الاعتماـیعاني مو،الایجابیةن أجل تثبیت السلوكیات ــلا یمیل إلى التدعیم مو

لا یتابع وھ،ــن حاجاتـــز في التعبیر عــلدیھ عجوس،ــة بالنفــھ الثقــتنقصو،أكثر من اللازم
،ف والتوتر مع الأقاربـــــــھ مظاھر العنـر لدیـــــتظھوا ،ــإشارة أصبع یشیر إلى شيء م

یعاني و،ن تصرفاتھ ولا یباليــدم الرضا عــــھم عــیفو،ةـــان والمعانقـادى في الاحتضـــیتفو
ز الطفل ـلا یمیو،م عملیة الھضم بطریقة صحیحةـــلا تتو،انالات إمساك معظم الأحیــن حــم
).18ص، 2014الجابري ، ( خیالع والـن الواقــبی

:التوحد لاضطرابالعوامل المسببة 

لأنھ في ذلك، مبذولة رغم الجھود الاضطراب طیف التوحد تم معرفة أسباب ظھورتلم 
یصعب التفریق بینھا فسیولوجیاً، ورغم وعدة اضطرابات تتداخل في أعراضھا یشتمل على

، وما تم التوصل إلیھ لا لم تحدد الأسباب الحقیقیة وراء ظھورهالمحاولات الجادة إلا أن النتائج 
اعل مع الآخرین، وبما یخرج عن دائرة الرفع من مستوى تعلیمھ بالقدر الذي یؤھلھ للتعامل والتف

، في كثیر من مظاھرھاوالنمطیة یؤدي إلى التخلي عن السلوكیات التي یمكن وصفھا بالغریبة 
ومن خلال درجة الاضطراب یتضح مدى قابلیة المضطرب للتعلم والتكیف مع المحیط الأسري 

نشاط الذي التصرف والتعامل مع الآخرین، وفي تحدید مستوى القدرتھ علىوالاجتماعي، ومدى 
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من المفترض أن یقوم بھ دون مساعدة الآخرین ؛ أي أن من خلال درجة الاضطراب تتحدد 
درجة الاستقلالیة، ومعرفة ما إذا كان سلوكھ ھادف أم أنھ عشوائي غیر مبني على إدراك سلیم 

.    لما یدور حولھ 

یة ھي ما تعُبر عن وقد یتبادر إلى ذھن بعض الأمھات والآباء أن نقص الحصیلة اللغو
اضطراب التوحد ، ولكن الأمر أبعد من ذلك لأنھ یشمل صعوبة التفاعل الاجتماعي  وصعوبة 

مستوى التكیفي مما یجعلھ غیر قادرا ً على التكیف مع البیئة الفي التركیز والانتباه وتدني في 
دیر الصائب والانفعال ومثیراتھا المختلفة، كما أن سلوكھ لا یعُبر عن القدرة في التفكیر والتق

كما أن ھناك من یرى بأن المشاھدة المستمرة للإذاعة المرئیة الاستقلالیة في الأداء؛ المتوازن و
قد یكون من الأسباب التي تؤدي إلى اضطراب التوحد، وفي الحقیقة لا یمكن تأكید ذلك علمیا ً، 

ن بمفرده منذ سنوات حیاتھ وما نراه في ھذا السیاق أن الطفل المصاب بالتوحد یفضل أن یكو
الأولى، وھذا قد یكون مُرحبا بھ من طرف الأم  وبالأخص الأم العاملة، وما یمكن أن یقال في 
ھذا الجانب ھو أن مشاھدة الإذاعة المرئیة باستمرار قد یتخذھا وسیلة للھروب من الواقع وبالتالي 

.تعمیق درجة الاضطراب 

، ولا یتحدد في مجتمعات ) 1: 4( أكثر من الإناث بنسبة اضطراب التوحد یصیب الذكور و
وتعد . دون أخرى فھو حط برحالھ في كافة الدول المتقدمة والنامیة والمتخلفة على حد سواء

، وكذلك ئیةلوقامن أھم الخطوات العملیة اAutismمعرفة الأسباب الحقیقة لمشكلة الطفل التوحد 
ج، ولقد حاول الباحثون التعرف على أسباب اضطراب من أھم الوسائل في التشخیص والعلا

التوحد، وأجریت دراسات عدة لمعرفة ھذه الأسباب واتجھت كل دراسة لتدعیم وجھة نظر معینة 
، ولم تتوصل ھذه الدراسات إلا لمعطیات فقط لم تعطي التفسیرات النھائیة نظریة معینةأو

ریاض (یسي لمشكلة التوحد مازال مجھولاً للإصابة باضطراب التوحد ، ولذلك فإن السبب الرئ
76 , 2008. (

تشوھات في وجود: وتوصلت بعض الدراسات إلى مؤشرات ترتبط باضطراب التوحد منھا 
تشوھات في لدیھمو، لمرض عیبا ً خُلقیا ً في الجیناتقد یكون سبب ا، وحجم المخ ووظائفھ

توحد لا تعمل باستثناء الجزء الخاص بالعملیات إن قشرة المخ لدى مرضى الالعصبیة، والناقلات 
لا أجسامھم إن و،والمخیخحصان البحر وجود عیوب في اللوزة ومعالبصریة وجزء من الذاكرة 

وإن تسمم في المخ،ستطیع التخلص من المعادن الثقیلة كالزئبق مما یؤدي إلى تراكمھا وحدوثت
ولا توجد لدي بعض منھم ،منتجاتھا والبیضأغلب مرضى التوحد لا تتحمل أجسامھم الألبان و

ھال والاضطرابات الإسلھم تسبب ، والبروتینات والتي تتراكم في المخإنزیمات خاصة بھضم 
.)47، ص2001، قاسم(، وإن أغلب مرضى التوحد لدیھم اختلالات في جھاز المناعةالمعدیة

:حاجات طفل التوحد 

ھیل بأسلوب یختلف عن غیره من الاضطرابات النمائیة طفل التوحد یحتاج إلى تدریب وتأ
أوالعقلیة وذلك بأنھ یحتاج إلى تدرج في المعلومة وتجزئتھا، والتفصیل في عرضھا، ویحتاج في 

رة قد تكون مضطرا ً إلى الأثناء إلى الإشارة مع إظھار مظاھر الاستحسان ولكي تتثبت ھذه المھا
یز من أجل الوصول إلى تقبل واستیعاب وفھم المواقف تكرارھا، ویحتاج أیضا لًلدعم والتعز

المثیرات الحسیة ولكن تنقصھ اج فیھا ، فھو یستقبل المؤثرات والمختلفة لكي یستطیع الاندم
الاستجابة المناسبة في التوقیت المناسب ، وھو یشبھ إلى حد كبیر الحالات التي یتم فیھا فصل 

امي والسریر التي یحدث على أثرھا عجز عن إدراك المسارات الواصلة بین الفص الجبھي الأم
.السیالات الحسیة رغم أنھ مازال یستقبلھا فعلا ً
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والحاجة إلى الدعم النفسي والاجتماعي من ضروریات الدفع بطفل التوحد إلا أنھا لیست مع 
التي كل الحالات ، فھناك حالات قد لا تستجیب، و یتوقف ھذا على شدة الاضطراب ودرجتھ ، و

من خلالھا نستطیع تحدید البرنامج العلاجي المناسب ، وتحدید نوع الخدمات التي من المفترض 
أن تقدم لھذه الفئة ، وبعض الحالات رُغم تقدیم الدعم والتعزیز غیر قابلة للتعلم أي لا تستطیع 

أخرى لھا ، بینما نجد فئةالملابستعلم المعلومات الأولیة الضروریة كالأكل والشرب وارتداء
لأعمال البسیطة دون استجابة مناسبة تؤھلھم لاستیعاب المبادئ الأولیة للقراءة والكتابة والقیام با

. ، النوع الثالث یعتمد على الآخرین  بشكل دائم مساعدة الغیر

والأسرة لھا دورھا في عملیة تطویر وتحسین كفاءة الطفل في اكتساب مھارات ھامة لا غنى 
یاتھ حاضرا وًمستقبلا ً، وھي تبذل كل ما بوسعھا من أجل تخفیف درجة المعاناة لدیھ عنھا في ح

والوصول بھ إلى مستوى یستطیع من خلالھ التعبیر عن متطلباتھ وحاجاتھ والتعایش مع الآخرین 
والأسرة لدیھا دافع قوي في علاج طفلھا المصاب وبالتالي من المفید ،بكل سھولة ویسر

ریب الطفل وتعلیمھ وقد یساھم ذلك في ظھور نتائج ایجابیة ملموسة في سلوكیاتھ مشاركتھا في تد
وتصرفاتھ عندما تتلقى الأسرة الدعم النفسي والمساندة اللازمة والتوجیھ والإرشاد من قبِل 

.المختصین 

: الأسالیب العلاجیة 

المجتمعات وغیر ذلك ن علاج التوحد یعتمد على برامج أعُدت قد تكون ناجحة في بعض إو
ع، في مجتمعات أخرى ، ومن الضروري أن تكون البرامج مرتبطة بثقافة الأسرة، والمجتم

؛ والأسرة في حالة وعیھا وتتبع تعلیمات المختصین تستطیع أن والبیئة التي یعیش فیھا الطفل
لان المشكلة نظرا ً ترفع مستوى أداء الطفل والتغلب على السلبیات المرتبطة بسلوكھ وتصرفاتھ، 

فرضت وجودھا في شتى بقاع العالم لذلك تعددت الدراسات والبحوث حول اضطراب التوحد 
فمنھا ما اھتمت بالجانب الفسیولوجي والعلاج الدوائي ، وأخرى اھتمت  بالعلاج النفسي وما 

ج من یرتبط بھ من تقنیات؛ ومن المفید الأخذ بالطریقتین حیث یساعد العلاج الدوائي في الخرو
الأزمة ویجعل المریض أكثر استقرارا ؛ً كما یعمل على تخفیف الأعراض مثل القلق والنشاط 
الزائد والاكتئاب ومشكلات النوم واضطرابات الجھاز الھضمي ؛ أما العلاج النفسي یتمثل في 

بما العمل على استثمار إمكانات طفل التوحد وقدراتھ العقلیة والمعرفیة والرفع من مستوى أدائھ 
یجعلھ قادرا ًعلى التكیف مع ذاتھ ومع الآخرین، والعلاج النفسي یقوم على أسس علمیة مخطط 
لھا ، وبرامج تدریبیة تھدف إلى تعلیم طفل التوحد وتأھیلھ لكي یستطیع الاعتماد على ذاتھ في 

:تلبیة حاجاتھ ومتطلباتھ ، ومن الطرق العلاجیة ما یلي 

Behavior Therapyعرف ھذه الطریقة بالعلاج السلوكي وتُ : Lovaasطریقة لوفاس) 1(
40( حیث یتم مكافأة الطفل على السلوك الجید ، ووفق ھذا البرنامج یجب ألا تقل مدة العلاج عن 

، قة مكلفة نظرا ً لطول مدة العلاجساعة في الأسبوع وفي مدة قد تصل إلى سنتین، وھي طری) 
.ھا لمعرفة الأسس التي تقوم علیھا ھذه الطریقة ولذلك من المفضل تدریب الأمھات علی

دة أجزاء ــــــــــرف بتحلیل المھمة وتجزئتھا إلى عـــــــــــھذه الطریقة تحتاج إلى ما یعُوإن
تكون بصورة " لوفاس " عملیة التلقین التي تعد ضروریة في طریقة كما أن لكي یسھل تعلمھا؛ 

، والعمل على اختفاء الاستجابة غیر المطلوبة بالتقلیل من لطفلریجیة بما یتناسب مع حاجات اتد
أداء ؛ أي یستطیع الوصول إلىبة حتى یصل الطفل إلى التعمیمالتلقین، والتعزیز لتلك الاستجا
، ودور الأسرة فیھ مطلب من مطالب نجاح ھذا البرنامج تحت الاستجابة في مواقف مشابھة

).37، محسن محمود ، ب ت ( إشراف مختصین
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وھذه الطریقة تقدم طریقة متكاملة للعلاج ولا تركز على جانب واحد : Teacchطریقة تیتش 
من شخصیة الطفل وھي تقدم بشكل فردي وحسب حاجة الطفل ومستوى الاضطراب لدیھ بحیث 

، ومن الضروري في تنفیذ البرنامج التعلیمي التعاون لا یتجاوز خمسة أطفال للمجموعة الواحدة 
المراكز المتخصصة والأسرة ، وبالأخص الأم أو من یتولى الاعتناء بالطفل مباشرة ، بین

ویتكون محاور عدة لھا أھمیتھا في عملیة التعلیم والتدریب، والتأھیل للطفل التوحد، وھي التقلید، 
والإدراك الحسي، والحركة العامة، والحركة الدقیقة، والتنسیق بین العین والید، والإدراك 

التآلفمدى وصول الطفل إلى مستوى مناسب من الاستقلالیة، ومعرفي، والكفاءة اللغویة، وال
.الاجتماعي ، والتخلص من السلوك العدواني الموجھ نحو الذات أو الآخرین

وھي عبارة عن طریقة الكترونیة من خلالھا یتم : Fast For Wordطریقة فاست فور وورد
طفل خلال فترة زمنیة قصیرة وفكرة ھذا البرنامج تتمثل في تحسین المستوى اللغوي لدى ال

ویستمع إلى الأصوات ،ویلعبوھو جالس أمام الحاسوبلطفلوضع سماعات على آذان ا
.إلى الانتباهالطفل الصادرة وھذا البرنامج یركز على جانب واحد وھو اللغة ویدفع 

كریتین للاضطرابات الطعام فقد وجد یتم العلاج بالس:Secretinالعلاج بھرمون السكریتین
. الآباء تحسن في سلوك الأطفال ولكن قد تكون ھناك آثار جانبیھ لھذا الھرمون 

وتتمثل في الابتعاد عن الأطعمة مثل الحلیب ومنتجاتھ وما یطُلق علیھ :العلاج بالحمیة الغذائیة 
، وتمت Gluten" جلوتین " ، والقمح والدقیق ومنتجاتھ الذي یطلق علیھCasein" الكازین " 

ملاحظة تحسن عملیات الھضم لدى المصابین بالتوحد عند عدم تناول الأغذیة المحتویة على 
محسن ( العدواني والنشاط الزائد لدیھم والجلوتین، وقل السلوك) بروتین الحلیب ( الكازیین 

).54محمود ، ب ت ، 

وإمكانیة ت والبحوث العلمیة حول أطفال التوحد أجریت العدید من الدراسا:الدراسات السابقة 
- :منھااً بعضلنعرض ، وفیما یلي تدریبھم وتعلیمھم 

ھدفت الدراسة إلى مدى فاعلیة برنامج ):2002( دیة إبراھیم أبو السعوددراسة نا
لذین تم ، افعالات العواطف لدى أطفال التوحدعلاجي معرفي سلوكي في تنمیة الان

أفراد ممن تتراوح ) 8( ، وبلغ حجم العینة یار الإحصائي الرابعصھم وفق المعتشخی
سنوات بالإضافة إلى أمھاتھم وآبائھم وتوصلت الدراسة ) 6ـــــــ 3( أعمارھم ما بین 

لصالح المجموعة ، وتزاید التواصل اللفظي تفاعل أفضل بین الوالدین وطفلھماإلى وجود 
لمھارات الاجتماعیة ورعایة الذات والحس ، وقد اكتسبوا الأطفال بعض االتجریبیة
كما توصلت الدراسة إلى أن مشاركة الوالدین في تنفیذ البرنامج ساھم في رفع . حركي 

).2002نادیة إبراھیم ، ( درجة الاستفادة 

ھدفت الدراسة إلى الكشف عن الاضطرابات ) :2004( دراسة محمد أحمد خطاب
، وأجریت ھذه الدراسة على أطفال جي باللعبوخفضھا وفق برنامج علاالسلوكیة

س، وقد یترددون على العیادة الخاصة بمعھد الدراسات العلیا للطفولة بجامعة عین شم
واستخدم السنة،) 12_ 10( ن ـ، وتراوحت أعمارھم بیلا ًـطف) 20( بلغ عددھم 

عة ، وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق لصالح المجموالباحث المنھج التجریبي
التجریبیة بعد تطبیق البرنامج العلاجي باللعب مما یشیر إلى اكتساب مھارات تحد من 

).2004محمد خطاب ، ( الاضطرابات السلوكیة

ھدفت الدراسة إلى معرفة فاعلیة برنامج تیتش ):2006( دراسة أسامة أحمد مدبولي
لأطفال تفاعلات جدیدة ، ومدى فاعلیتھ في اكتساب اتنمیة مھارات التفاعل الاجتماعيفي
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( التوحد بمصر وكان متوسط أعمارھم أطفال مصابون ب) 8( اسة عدد ، واستھدفت الدر
واتبع الباحث المنھج التجریبي، واستخدم برنامج تیتش للتفاعل الاجتماعي ) 7.2

وأظھرت النتائج فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح المجموعة التجریبیة في القیاس 
أسامة ، ( ؤكد إمكانیة تدریب وتعلیم أطفال التوحد وفق ھذا البرنامج  البعدي مما ی

2006.(

:فروض الدراسة 
توجد فروق دالة إحصائیة بین متوسطات رتب درجات أفراد المجموعة : الفرض الأول 

.التجریبیة بین القیاسین القبلي والبعدي على المقیاس المستخدم لصالح القیاس البعدي 
توجد فروق دالة إحصائیا ً بین متوسط رتب درجات المجموعة التجریبیة : يالفرض الثان

. والمجموعة الضابطة في القیاس البعدي على المقیاس المستخدم لصالح المجموعة التجریبیة

توجد فروق دالة إحصائیا ًبین متوسطات رتب درجات أفراد المجموعة : الفرض الثالث
والتتبعي على البرنامج المستخدم بأبعاده المختلفة لصالح القیاس التجریبیة على القیاسین البعدي

.التتبعي 

لأنھ یتیح لنا إیجاد الفروق بین سیتم استخدام المنھج التجریبي في ھذه الدراسة :منھج الدراسة 
في ] متغیر مستقل [ المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة ومدي فاعلیة البرنامج التدریبي 

].المتغیر التابع [ ب بعض المھارات الأساسیة اكتسا

یتمثل في مجموع الأطفال الذین تم تشخیصھم في مراكز متخصصة بأنھم :مجتمع الدراسة
والمترددین على مصحة زمزم ،التوحد في مدینة ترھونھ وضواحیھایعانون من اضطراب 

، والذین یشتركون ذكورا) 15( إناثاً ، و) 8( طفل منھم ) 23(، والبالغ عددھم التخصصیة 
.في العدید من الخصائص الشخصیة 

بما أن مجتمع الدراسة لا یمكن تحدیده بدقة ، ونظراً لصعوبة إیجاد خصائص :عینة الدراسة 
) 6( منھم . طفل وطفلة ) 12( تم اختیار عدد فقد. محددة وثابتة للأطفال المصابین التوحد

ـ في على الآخرین ــ أمھاتھم ـفي خاصیة اعتمادھم كلیا ًشتركونممن یًإناث) 6( وذكور
) 70ـ ـ55( ـن بیویتراوح ذكاء عینة الدراسة ، حیاتھم وما یتعلق بھا من مطالب وحاجات

، وذلك حسب السجل المُعد بالمصحة لاستقبال سنوات) 10ــ 6( ما بین تراوحت وأعمارھم 
6( أحداھا مجموعة تجریبیة وعددھم : لى مجموعتین تم تقسیمھم إ.ھذه الحالات وما في حكمھا

) 3( منھم ) 6( ، والثانیة المجموعة الضابطة وعددھم إناثا ً) 3( ذكوراً ، و ) 3( منھم) 
نھم أن تم اختیار كل منھم بالطریقة العشوائیة وذلك لإتاحة الفرصة لأي م. إناثا ً) 3( ذكوراً ، و 

6( د تم الاختیار بحضور الأمھات حیث قام الباحث بكتابــــــــة وق.یكون ضمن أي المجموعتین 
، وتم توضیح ] ضابطة [ قصاصات كلمة ) 6( ة ــ، وكتاب] تجریبیة [ قصاصات كلمة ) 

ومعرفة مدى ، ، وإن البرنامج سیركز على المجموعة التجریبیة ج للجمیعمجریات البرنام
یعیة أي لا لمجموعة الضابطة ستظل في ظروفھا الطبوا؛ لدیھم تعلم بعض المھاراتالتحسن في 

، وتعھد الباحث بأنھ سیطبق البرنامج مع المجموعة الضابطة بعد انتھاء یطبق علیھا البرنامج 
جموعة كتمان البرنامج وآلیة تطبیقھ من قبل أمھات المالدراسة والاستفادة منھ ، كما حثھم على 

حت القصاصات الورقیة وتحدد كل طفل وطفلة ضمن أي ، وبعد ذلك تم الاختیار وفتُالتجریبیة
على الالتزام بالبرنامج وبتوجیھ وإرشادات في حالة رضا تام وتعھدن جمیعا ًمجموعة والأمھات

.ولتشجیعھم أكثر تم الاتفاق مع إدارة المصحة بالحضور لتنفیذ البرنامج دون مقابل ؛ الباحث 
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:الدراسة واتأد

الاسم أو رقم :تتضمن المعلومات الأساسیة المتمثلة في:الحالةاستمارة خاصة بدراسة-1
طبیعي أو غیر [ حالة الولادة -الترتیب الأسري -مكان المیلاد -تاریخ المیلاد -الملف 

-عمر الأب عند الولادة-الولادة عمر الأم عند-)ذكور وإناث ( عدد الأبناء -)طبیعي 
كما . ودرجة قرابة كل منھما بالآخر-للأبوینوالتاریخ المرضي - رضاعةنوع ال

ھر النمو الجسمي واللغوي والعقلي، والحواس، تضمنت الاستمارة أسئلة عن مظا
الولادة حتى تاریخ حضوره ، والنشاط الحركي من والتفاعل الاجتماعي والوجداني

تجابة ة في ملف الحالة ؛ كما تتضمن معلومات مدى الاس، وھذه الاستمارة مودعللعیادة
، حولھ وردود الأفعال نحو الآخرین، والتفاعل معھمالمبكرة للمؤثرات والمثیرات من

وأما الجانب الاقتصادي في الاستمارة فیشمل تحدید المرتب الذي یتقاضاه الأب والأم 
المعیشة بناء على ــــــ العاملة ـــــ والدرجة العلمیة والوظیفیة لكل منھما وتقییم مستوى

مفضلة للطفل، المأكولات أو مشروبات د الوفي نھایة الاستمارة یتم تحدی، مھاتأقوال الأ
ع وتم اعتماد ھذه الاستمارة لرف، ــــ لتحدید التعزیز المناسب ــــــغیر مفضلة لھأخرى و

المترددة درجة التجانس بین عینة الدراسة، وتم أخذ المعلومات ھذه من ملفات الحالات 
صیة وللتأكد من دقة البیانات تمت تعبئة الاستمارة وتمت على مصحة زمزم التخص

.مطابقتھا فوُجدت أنھا نفس المعلومات التي تمت تعبئتھا عند استقبال الحالات 

:مقیاس البرنامج التدریبي المقترح) 2( 

للنشاطات "Teacch" تیتش " قائم على طریقة ھذا البرنامج :وصف البرنامج ) أ ( 
: من ستة محاور أو أبعاد وھي ویتكون طفال التوحد ـــــــــ  التعلیمیة لأ

) .10( ـھ ة بـــــد ، وعــدد المــواقف التعلیمیـالتقلی: المحور الأول
).10( واقف التعلیمیة بــھ دد المــسي ، وعـالإدراك الح: المحور الثاني
).10( ھ ـمیة بـواقف التعلی، وعــدد المالنشاط الحركي : المحور الثالث
).10( ـواقف التعلیمیة بھ الكفاءة اللغویة ، وعــدد ال:المحور الرابع

).10( دد المواقف التعلیمیة بھ ــالتآلف الاجتماعي ، وع: المحور الخامس
).10( ـواقف التعلیمیة بھ مالاستقلالیة ، وعـدد ال: المحور السادس 

طاقة مستقلة متضمنة للمواقف التعلیمي ومستوى القصور وكل محور من المحاور مُعد في ب
. لدى الطفل ودرجة التعرف والفھم والاستیعاب للموقف التعلیمي

في الموقف لدى طفل درجة القصور بتحدید یصُحح ھذا المقیاس :تصحیح المقیاس) ب( 
ثم . موقف تعلیميأمام كل ] 10صفر إلى [ من أي السالب العكسي التدرج وفق التوحد أولاً 

ب تقییم ـــحسب ــوفق التدرج الموج] 10ر إلى ــمن صف[ تحسب درجة التحسن بتدرج من 
بتلوین مربع الرقم الذي یشیر  وذلك ] الأخصائي أو المعلمة أو الأم [ دریب ـتالالقائم على 

تنفیذ تحتھ كنقطة بدایة في) ( ضع علامة ثم ؛ أو وضع دائرة على الرقم مستوى القصور
( ، ویؤخذ أخر تحدید تضع علامة إتقان المھارة بمفرده ، والتأكد من تثبیتھا وكلما تم البرنامج 

د مستوى اكتساب المھارة المحددة  كما ھو مبینّ في المثال تجمع درجات المحور لتحدیو، )درجة 
:التوضیحي 

الموقف رقم
التعلیمي

ــــاهــــــالاتجـــــــــــن ــــر والتحســـــــوتــــــدرج مستــوى القصـ

الموقف .1
التعلیمي

)ــ ـ(القصورمستوى 109876543210

012345


6
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

1
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( + )درجـة التحسن 
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وفي ھذه الدراسة تم اعتماد الأم لتنفیذ وتطبیق ھذا البرنامج التدریبي مع الشرح والتوضیح 
والتوجیھ والإرشاد من قبِل الأخصائي لكي تكتسب الأمھات أسلوب تعلیمي تأھیلي مخطط لھ 

، وقد ینتشر بین الأمھات ویساھم في تحسن حالات أخرى الصعید الشخصيتستفید منھ على 
.الأعراض مع أطفال التوحد تشترك في بعض

اعتمد الباحث طریقة الصدق الظاھري لھذا :الصدق الظاھري ] 1[ :صدق المقیاس ) د( 
من أعضاء ھیئة التدریس الجامعي من ذوي التخصصات ) 8( البرنامج وذلك بعرضھ على عدد 

ویم وتقییم البرنامج الدقیقة في التربیة الخاصة والصحة النفسیة وعلم النفس التربوي ، وذلك لتق
فتم التعریف بالبرنامج وأھدافھ وكیفیة تطبیقھ لكي تكون الصورة ما وُضع لقیاسھ؛ لھومدى قیاس

متكاملة عن البرنامج التأھیلي، ووردت بعض الملاحظات من حیث تعدیل بعض الفقرات وتغییر 
تعلیمیة ن المواقف المنھم بأن یتم الفصل بی) 2( ؛ فیما یرى عدد بعض الكلمات تم الأخذ بھا

( نسبة ولم یتم الأخذ بھـــــــذه الملاحظة لأنھا تشكل ىوالمقیاس بحیث تكـون كل منھما على حـد
.وبالتالي یعُد المقیاس صادقا ً یمكن تطبیقھ في البیئة اللیبیة. من مجموع المحكمین% ) 25

الاتساق الداخلي للمقیاس على م إجراء طریقةــــــــت: الصدق بحساب الاتساق الداخلي ] 2[ 
، وتــــــم حساب معامل ون من اضطراب طیف التوحدأطفال ممن یعان) 10( عینة قوامھا 

، وأیضا ً تم حساب معامل الارتباط بین مي إلیھالارتباط بین الموقف التعلیمي والمحور الذي ینت
.Parson" بیرسون " ة باستخدام معادل) 1(محاور المقیاس والدرجة الكلیة بالجدول رقم 

یبینّ معامل الارتباط بین الموقف التعلیمي و المحور الذي ینتمي إلیھ) 1(الجدول رقم 

الإدراك یدـــالتقل
الحسي

التآلف الكفاءة اللغويالنشاط الحركي
الاجتماعي

الاستقلالیة 

رمرمرمرمرمرم
1.0.861.0.581.0.771.0.561.0.831.0.73
2.0.772.0.632.0.822.0.792.0.782.0.66
3.0.793.0.703.0.593.0.883.0.613.0.80
4.0.834.0.624.0.804.0.744.0.534.0.62
5.0.665.0.795.0.645.0.525.0.765.0.76
6.0.706.0.816.0.556.0.776.0.566.0.65
7.0.597.0.557.0.727.0.567.0.817.0.83
8.0.828.0.668.0.618.0.608.0.748.0.58
9.0.579.0.539.0.749.0.679.0.589.0.77
10.0.8610.0.5910.0.6410.0.5510.0.7210

.
0.66

المحور الذي تنتمي إلیھ ي والموقف التعلیمنویتضح من الجدول أعلاه أن معامل الارتباط بی
كما تم حساب معامل الارتباط بین محاور المقیاس والدرجة ) .0.01(ھا دالة عند مستوى عجمی

.الكلیة 

یوضح معامل الارتباط بین محاور المقیاس والدرجة الكلیة) 2(الجدول رقم 

مستوى الدلالةمعامل الارتباطالمحـــــــــــــــــــــــــــورم
0.01دالھ 0.76ـــــــــــــــــدــــــــــــــــــــــالتقلیـــ.1
0.01دالھ 0.81ـــــــسيــــــــــــــالإدراك الحــــ.2
0.01دالھ 0.59ـــاط الحركيـــــــــــــــالنشـــــــ.3
0.01دالھ 0.65ـــــــــاءة اللغویةــــــالكفــــــــــ.4
0.01دالھ 0.82ـف الاجتماعيــــــــــــــالتآلــ.5
0.01دالھ 0.75الاستقــــــــــــــــــــــــــــــــلالیة .6
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یتضح أن جمیع محاور المقیاس ذات معامل الارتباط عال وقد ) 2( ومن خلال الجدول رقم 
.یاس مما یحقق صدق المق)  0.01(ودالة عند مستوى ) 0.82و 0.59(بین تراوحت 

إلى حسب المحاور تمت تجزئة المقیاس :طریقة التجزئة النصفیة ] 1[ :ثبات المقیاس ) ھـ( 
) 3(، والجدول رقم م استخراج معامل الارتباط بینھماتو) أرقام زوجیة ، وقام فردیةأر( نصفین 

.یوضح ذلك 

یوضح معامل الثبات للمقیاس) 3(الجدول رقم 

مستوى الدلالةمعامل الارتباطــورـــالمحـــــــــــــــــم
0.01دالھ 0.79ــــــــــــدـــــــالتقلیــــــــ.1
0.05دالھ 0.57الإدراك الحـــــــــــسي.2
0.01دالھ 0.62النشــــــــــاط الحركي.3
0.01دالھ 0.71الكفـــــــــــــــــــاءة اللغویة.4
0.01دالھ 0.70التآلـــف الاجتماعي.5
0.01دالھ 0.67الاستقــــــــــــــــــــــــــــــــلالیة .6

)0.79( و ) 0.57( یتراوح بین ومن خلال الجدول السابق یتضح أن معامل الثبات

)1( لقیاس وتدریب أطفال التوحد على تعلم بعض المھارات الأساسیة البرنامج التدریبي
)لیبیا ( ف عبد الكریم أحمد المرزوقي الشار: إعداد الدكتور 

م ،مكان2:     /       /        ، تاریخ المیلاد ........ : .....، الجنس ............. .: ......الاسم 
، نـوع) ــــ: (+) (     ) (، الترتیب الأسري ....... : .........ـــــــم الأم اسـ..: ............المیلاد 
......................إن وجدت نوع الإعاقة........: .......، نوع الرضاعة ............... : .الولادة 

، مستوى ....... : ...........ستوى الذكاء م...............، مستوى الاستجابة الحسیة
......................: ..، مستوى التفاعل الاجتماعي ....... : ..............الكفـــــــــاءةاللغویة 

أخرىملاحظات
......................................................................................................................

......................................................................................................................
......................................................................................................................

......................................................................................................................
:إرشادات لتنفیذ البرنامج التدریبي التعلیمي 

. ــوقف تعلیمي انتباه الطفل في كل مــــــــالعمل على شد ) 1( 
.مساعدتھ تدریجیا ً في التدریب على المــــوقف التعلیمي ) 2( 
.   ادة أو القابلة للكسر ستعمال الأدوات الحــــــــدم اعــــ) 3( 
.الدعم النفسي والمعنوي أثناء تأدیة الموقف التعلیمي العمل على)  4( 
.تقدیم الحــــوافز المحببة للطفل بعــد الانتھاء تماما من الموقف التعلیمي ) 5( 
.الاستجابة الكافیة عدم اللجؤ إلى الضرب والتوبیخ للطفل في حالة عدم ) 6( 
.ضا والحرمان من الحوافز الایجابیةیقتصر التعزیز السلبي على التعبیر عن عدم الر) 7( 
. تذكیر الطفل بالموقف التدریبي في غیر الأوقات المحددة للتدریب) 8( 
.یحتاج تنفیذ البرنامج إلى مرونة وسلاسة فلا ینبغي الضغط على الطفل) 9( 
البرنامج بطریقة صحیحة دفع الطفل إلى التقلید وشد انتباھھ یساھم في تنفیذ ) 10( 
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117)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

یمیان في موقفان تعل02[ بمعــدل ] دقیقة 120[ الزمن المخصـص لكل موقـف تعلیمي ) 11( 
] .وم بینھما فاصل زمني لا یقل عــــــن نصف ساعة الی
كلما [ حیث یتم تحدیده في التدرج السالب : طریقـــــــــــة قیاس مستوى العجز أولا ً ) 12( 

] .زادت الدرجة دلّ على شدة العجز
كلما زادت [ في التـــدرج الموجب ) الموقف التعلیمي ( تقاس درجة اكتساب المھارة ) 13( 

].الدرجة دلّ على مستوى التحسن 
:ــــــال مثــــــــ

الموقف رقم
التعلیمي

الاتجاهــنلتحســـور واقصــدرج مستــوى التــ

یع تقلیـد یستط.1
الأصـوات 

ـض وبعـ
.الحركات 

مستوى 109876543210
)ــ ـ(القصور

012345678910 درجـة التحسن
( + )

ـن الاعتبارات الشخصیة من أجل مصلحة وعي بعیداً عـضون التقییم موـیجـب أن یك) 14( 
.الطفل 

% ) .25( ــن یجـب أن لا یقل مستـــوى كفــــــاءة الأداء للمـــوقف التعلیمي عـــ) 15( 

.ولكم جزیل الشكر وخالص التقدیر و الاحترام 
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118)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

مھارة الإدراك ( المواقف التعلیمیة ت. ر)مھارة التقلید ( المواقف التعلیمیة ت. ر
)الحسي 

وات وبعــــــض یستطیـع تقلیـد الأصـ.1
.الحركات 

ن دمیة یستطـــع الكشــف عـــ.1
.تــــــــــمَّ إخفاؤھا 

أضع إصبعي على أنفي أو أذني ـدما عنـ.2
.أو فمي أو عیني یفعل ذلك 

دة یقــــوم بإحــــضار الأشیاء البعیــ.2
.عنھ حسب الطلب 

ـدما أرفع یداي إلى الأعلى أو إلى ـعنـ.3
.الأسفل أو إلى الجانبین قام بذلك 

ــكال مھما یستطیـــع مطابقـــــة الأشـــ.3
.تعــــددت 

ـري ففعل ذلك شــــــط شعــقمــــــت بم.4
.بسھولة ویسر 

ــكال یستطیــــع بنــــــاء أشــــــ.4
.بالمكعـــــــــــــبات 

یستطیـــع مسك  الملعقة بطریقة صحیحة .5
.وعرف الغرض من استخدامھا

یستطیـــــــــــــــــــع تحــــــــــــــــدید .5
.ـــــھا الألـــــــــــــوان و التمییز بینــ

أقـــــــــــــوم بغـسل أسنـــــــــــــــــــاني .6
.قام  بنفس الخطوات التي عملتھا

یستطیـــــــــــع التمییز بیـــــــــــــــن .6
.الأشـــــــــــــــكال الھندسیة بسھولة 

عنـــــــــــــــــــــدما اصفــــــــــــــــق .7
.التصفیــــــــق كذلك  یقــــــــــــــوم ب

یكشــــــــــــف عـــــــــــن قطعة .7
الحلوى عند إخفائھا تحت كوب 

.بلاستكي 
قمــــــــــــــــــت بإدخـــــــــــــال العقیق .8

.في خیـــــــــــط  فعل ذلك بسھولة 
یتابـــــــــــــع بصــــــــــــــــره .8

ـــــد سقوطھا اللعبــــــــــــة عنـــ
.ویلتقطھا 

أخرجـــــــــــــت لساني وحركتھ على .9
.الجانبین مــــــــــرات عدة ففعل ذلك 

یستطیــــــــــــــع تصفیف مصفوفة .9
الدومینو حسب تطابق النقاط وعددھا 

.
قمــــــــــــــــت بالتصفیر بصافرة ؛ .10

.استطاع القیام بنفس الطریقة بمفرده 
یستخـــــــــدم في العــــــــــــــــــاب .10

البلاستیشن أو النقــــــــــــال وغیرھا 
.

النشاط والحركة ( المواقف التعلیمیة ت. ر
(

. ر
ت

الكفاءة ( المواقف التعلیمیة 
)اللغویة 

یستطیع نقل التــــــراب من الأرض إلى .1
.العلبة أو الصحن بالملعقة 

ـــــــع نطـــــــــــــــــــق یستطیـــــ.1
.الحــــــــــــــروف بسھولــــــــــــھ 

یقـــــــــــــوم بالضغـــــــــط على زر فتح .2
.وقفل المصابیح بسھولھ 

یستطیــــــــــــــع نطـــــــق .2
بعـــــــــــــــض الكلـــــــــــــمات 

.المعبرة 
ـع فقاعـــــــــــــات یتابـــــــــــــــــ.3

.الصابـــــون ویحاول المسك بھا 
یستطیـــــــــــــــع الإجابــــة على .3

) .لا ( أو ) نعم ( بعض الأسئلة بـــ 
یستطیـــــع تركیب البراغي على .4

.الصمولات ویختار المناسب منھا 
یــــــــــــــــــردد بعــــــــــــــــــــض .4

.ــــــــــاني الأطــــــــــفال أغــــــ
یستطیــــع استخدام مساكـة الثیاب .5

.وتثبیتھا على الحبل المخصص 
یستطیـــــــع كتابة الحروف الھجائیة .5

.والتمییز بینھا من حیث النطق 
یستطیــــــــــع رمي الكــــــــــــــرة بدقـة .6

.من مسافات بعیدة نسبیا ً
ــض ـــــــــــــن بعــــــــــب عـــیجیــــــ.6

.التساؤلات بكلمة واحدة 
یستطیــــع القفــــــــــــــز في .7

.مربــــــــــــــــع وترك الآخر بانتظام 
یستطیــــــــــــــع تسمیـــــــــــــة .7

.بعــــــــــــــض الأشیاء الھامـــــــة 
الحبـــــــــــــل یقــــوم بقفـــــــــــــز.8

.المثبت على ارتفاعات مختلفة 
یستطیـــــــــــــــــع استخــــــــدام .8

.الضمائــــــــــــر بطریقة صحیحة 
یستطیـع المشي إلى الأمــــــــــــــام وإلى .9

.الخلف على مسار محدد 
ــــع نقــــــــل یستطیــــــــــ.9

.ــــــــــة للآخرین ـــــائل لفظیـرســـــــ
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119)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

البرنامج التدریبي حسب الأبعاد والمواقف التعلیمیة لكل بعُدیبین ) 4(  الجدول رقم 

طبیقھ یتطلب استخدام ھذا البرنامج متنوع الأنشطة المناسبة لعمر الأطفال المستھدفین ولت
التعزیز اللازم للطفل عند قیامھ بالمھارة المراد تعلمھا وذلك حسب رأي الأم في تقدیم المعزز 
المناسب ، و یتطلب توفیر معدات ووسائل تعلیمیة تساعد الطفل على القیام بالأداء المناسب 

ح فقراتھ بما یتناسب ویفضل أن تكون موجودة في بیئة الطفل ، ویتمیز ھذا البرنامج على وضو
مع البیئة اللیبیة بالدرجة الأولى ، وكل فقرة منھ تختص بمھارة محددة ، وتتناسب كذلك مع 
متطلبات نمو مرحلتي الطفولة الوسطى والمتأخرة ، ویھدف إلى تغییر السلوك من سلوك سلبي 

مستوى الطفل لكل موقف إلى سلوك ایجابي مع تقدیم الإثابة أو التعزیز اللازم، وتقوم الأم بتحدید 
تدریبي ، وھذا یتطلب الدقة ونعتقد أن الأمھات بما أنھن یرغبن في علاج أبنائھن غالبا ً ما یتم 
الحرص على تحدید المستوى الفعلي لھ ، ولتنفیذ البرنامج یجب إتباع النسق التتبعي للمھارات 

نامج وفق الفترة الزمنیة المحددة ، ولا الواردة ولا یتم  استلام البطاقة الموالیة إلا بعد تطبیق البر
یشترط الترتیب للمواقف التدریبیة في نطاق البعُد الواحد ، ویقوم الأخصائي بتطبیق المواقف 
التعلیمیة بوجود الأم وتتولى الأم تنفیذ البرنامج في المنزل وفق تعلیمات تنفیذ البرنامج ، ویتم 

لبرنامج بدون دفع الرسوم المقررة في أوقات الحضور للمصحة من أجل التدریب على تنفیذ ا
محددة یسمح باستقبال كل حالة على انفراد في مدة لا تقل عن نصف ساعة ولا تزید عن خمسة 

.وأربعین دقیقة  في أیام محددة 

یستطیع المشي على طوب البناء یصل .10
.ارتفاعھ إلى أكثر من اثنین 

یستطیـــــــــــــــــــــع تحیـــــــــــة .10
.الآخریــــــن والرد علیھم لفظیا ً 

. ر
ت

التآلف ( المواقف التعلیمیة 
)الاجتماعي 

. ر
ت

)الاستقلالیة ( المواقف التعلیمیة 

یقـــــــــــــــــــــوم بالصافحـــــة .1
.بطریقــــــــــــــة طبیعیــــــــــــــة 

یستطیــــــــع أن یشـــــــــــــرب في .1
.الكـــــــــــوب بمفــــــــــــــــرده 

یقــــــــوم بالاحتـــــــــــــــضان .2
.عنــــــــــــــــــــدما یطُلب منھ ذلك 

یستطیــــــــــــــــــع الأكــــــــــل .2
.بالملعقــــــــــــــــة بسھولـــــــــــة 

یقــــــــــــــــــوم بتبـــــــادل .3
.القبُــــــــــــــــــلات  مع إخوتــــــــــھ 

یستطیــــــــــــع خلــــــــــــــع .3
ــــــــرده ملابســــــــــــــــھ بمفـــــــــــ

.
یشــــــــــــــــــــارك الآخریـــــــن في .4

.اللعــــــــــــــــــب والمداعبة 
یستطیـــــــــع التقـــــــــــــــاط .4

.بعـــــــــــــــــض المأكولات بالشوكة 
یقـــــــــــــــــوم بالمشاركــة في .5

.بعـــــــــــــــض الأعمال في البیت
یستطیــــــــع التمییـــــــــــــــز بین ما .5

.ھــــــــــو صالح للأكل وغیره 
یقــــــــــوم بألعـــــــــــــــــاب تجســـــــــد .6

.التنمیط الجنسي بمفردة 
یستطیع ارتـــــــــداء ملابســــــــــھ .6

.بنفسھ ویختار الألوان المناسبة 
ـــــــــوم بلعبــــــــــــــــة یقـــــــــــ.7

.الأخـــــــــذ و العطاء مع أخوتھ 
یستطیــــــــــع استخـــــــــــدام دورة .7

.المیـــــــــــاه بطریقة صحیحة  
یقـــــــــــــــوم بالــــــــرد على الھاتف .8

.ویجیب على أسئلة المتصل 
یستطیــــــــــــــع الاستحمام .8

المـــــــــاء الدافئ بمساعدة بسیطة ب
.لھ 

لدیــــــــــــــــھ قــــدرة على تكویـــــن .9
.علاقات حمیمة مع الآخرین 

یستطیــــــــــــــع قفـــــــــــــــل أزرار .9
.القمیــــــص بمفرده والعكس 

یتفاعــــــــــــــــــــل مـــــــع .10
.ــن بكل سھولة ویسُر الآخریــــــــــــــ

یقــــــــــوم بتنظیـــــــــــف أسنانـــــھ .10
.دون مساعــــــــــــدة الآخرین 
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:أبعاد البرنامج التدریبي 

في تعلم أساسیات ھو الركیزة الأساسیة في عملیة التعلم و التطور اللغوي لا یقل أھمیة : التقلید
والتقلید یشترط فیھ أن یكون مباشرا مع القدرة على التركیز ،التفاعل الاجتماعي لطفل التوحد

والانتباه وھذا ما ینقص طفل التوحد وھو یشمل الجانب الرمزي للأشیاء والنطق والإشارة 
ین الحین بطریقة متكررة وبأسلوب سھل وبسیط مع المحاولة المستمرة للفت انتباه الطفل ب

. والآخر وتدعیم السلوك الایجابي لتثبیتھ 

ت السیارة أو صوت حیوان وتحتاج عملیة التقلید إلى تدرج من الإشارة الرمزیة مثل صو
ثم كلمات بسیطة في تركیبھا الحرفي ثم الربط بین الكلمات للوصول إلى مفاھیم تعبر . أوغیرھا

یة النطق تحتاج إلى تحریك اللسان والشفتین وسلامة فمثلا ً في عمل؛عن حاجاتھ ومتطلباتھ 
النطق للحروف ولو جزئیا ً في بدایة الأمر مع عدم التعجل في الوصول إلى نتائج مرضیة في 

.الضغط على الطفل في البرنامج التدریبي التعلیمي موقت سریع وعد

في العملیة الإدراكیة إن طفل التوحد وبشكل ظاھر یتضح لدیھ قصور وتشویش : الإدراك الحسي
الحسیة فمن حیث المستقبلات قد یعاني من مشكلة مرضیة إلا أن ردود الأفعال تجاه المثیرات و 

وھذا ناتج من صعوبة ؛المؤثرات من حولھ لا تتم بصورة طبیعیة قیاسا ً مع من ھم في سنھ
المقارنة بین لأشیاء، ول المشكلة إلى صعوبة في التذكر والتمییز بین االانتباه والتركیز وقد تص

على تقدیر مطابقة الأشكال ومعرفة الفروق بین ، وعدم قدرتھوالأشكال والصور ،الرسومات
فالقابلیة للتدریب ؛الألوان وھذه المشكلات مھما تعددت لا یمكن أن تقف أمامھا مكتوف الأیدي

إلى إطالة الأمد في والتعلم متاحة وإن كانت في بعض جوانبھا لا تخلو من الصعوبة مما یؤدي
.الموقف التعلیمي 

ت نمطیة أو إن الحركة لدى طفل التوحد غیر متوازنة فھي أما أن تكون حركا: نشاطالحركة ال
یحتاج إلى فھو. أبویھ للقیام ببعض الحركات وقد لا یكترث لمطالبمفعمة بالنشاط الزائد، 

تمارین عدة مثل رمي الكرة و تخطي حركات منتظمة ودقیقة ولن یتم الوصول إلى ذلك إلا بعد
الحواجز والجلوس على الكرسي أو الانحناء لالتقاط الأشیاء أو المشي على جنب أو إلى الوراء 

بھذه الحركات وكیف یستطیع القفز والوقوف على رجل موكیف یحافظ على توازنھ عند القیا
أن یتدرج تمارین الحركة واحدة والقفز مسافة بسیطة والمشي في مسارات محددة وبالضرورة

.من الحركة العامة إلى حركات أكثر دقة والابتعاد عن الحركات العشوائیة غیر الھادفة 

من من المشكلات التي تعاني منھا الأسرة ھي أن طفلھا لا یستجیب وكأنھ یعاني : الكفاءة اللغویة
فھو بحاجة إلى ؛ التوحدللامبالاة قد نجدھا واضحة لدى أطفالمشكلات في الجھاز السمعي ، فا

والربط بین المفاھیم لیتسنى لھ التعبیر عن حاجاتھ معرفة الحروف ، والكلمات ودلالتھا اللفظیة ، 
.والاستجابة للأوامر اللفظیة وغیر اللفظیة ، ، والمقدرة على التفاعل مع الآخرین

كوین صداقات، وعدم ویتمثل الضرب للذات والآخرین، وعدم القدرة على ت: التآلف الاجتماعي
.المشاركة في المناشط العامة والتفاعل الایجابي والتقوقع حول الذات 

الشرب وتغییر الملابس ونزع ماد الطفل على نفسھ في الأكل ووتتمثل في اعت: الاستقلالیة 
.الحذاء أوالجورب والاستحمام واستخدام دورة المیاه وقفل أزرار القمیص والعكس 

إن ھذا البرنامج یتیح الفرصة لأطفال التوحد التدرب :والأسس التي یقوم علیھا أھمیة البرنامج 
، ویستطیع الطفل التعبیر سرة التعامل معھ، لكي تستطیع الأعلم المھارات الأساسیة في الحیاةوت

أو الحد من الاعتماد ، والتقلیل بھ لرفع مستوى الثقة بالنفس لدیھعن متطلباتھ وحاجاتھ ، والدفع 
واستبدالھا بسلوكیات ، تختفي تماماً حتىتدریجیا ً، وخفض درجة السلوكیات السلبیة الآخرینعلى
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؛ ومن خلال البرنامج المدرسة السلوكیة مُسلمّات ایجابیة عن طریق التدعیم والتعزیز في إطار 
اسبة یتم الدفع بالطفل المصاب باضطراب التوحد إلى واقع الحیاة والاستجابة للمثیرات بطریقة من

.في الوقت المناسبیستطیع من خلالھا تكوین خبرات یمكن لھ استدعائھا 

التركیز، مستوى مناسب من كما تكمن أھمیة البرنامج التدریبي في وصول الطفل إلى 
ضروریة، ولا والانتباه، والتذكر، والاسترجاع والتعرّف، والفھم على اعتبار أن ھذه العوامل 

مھارات الأساسیة مثل الأكل، والشُرب، وارتداء الملابس، واستعمال غنى عنھا في اكتساب ال
دورة المیاه، والتفاعل مع الآخرین، وإدراك العلاقات، والربط بین المفاھیم، ومعرفة أبعاد 

ومن العوامل التي تضُفي على البرنامج أھمیة بالغة ھو تصرفاتھ والمخاطر التي قد ترتبط بھا 
ویقوم ھذا البرنامج على أسس نفسیة ، وتربویة ، واجتماعیة ، .تطبیقھ من قبِل الأمھات
.وفسیولوجیة ، واقتصادیة 

الاطلاع على برامج مماثلة في تدریب وتعلیم وتأھیل الأطفال المصابون :مصادر إعداد البرنامج
، للعدید من المھارات الأساسیة الذي یمتاز بالشمولیة " تیتش " بالتوحد، وعلى رأسھا برنامج 

.وان المواقف التعلیمیة بھ تتم مع كل طفل على حده 

ھو برنامج تدریبي یھدف إلى تأھیل وتدریب الأطفال الذین یعانون من :تطبیق البرنامج وأھدافھ
ن من للنشاطات التعلیمیة لأطفال التوحد یتكوTeacch"تیتش" طیف التوحد قائم على برنامج 

والتآلف ،لحسي، النشاط الحركي، الكفاءة اللغویةالإدراك االتقلید،(ستة محاور رئیسیة 
وتنمیة قدرة التعرف ،؛ والتي تعتمد على التقلید وشد انتباه الطفل)والاستقلالیة،الاجتماعي

تجاه الایجابي وتعدیل السلوك  من الاتجاه السلبي إلى الا،والاسترجاع للموقف التعلیمي،والتذكر
.التدعیم النفسيیة والاجتماعوفق مبدأ التعزیز والمساندة

ومن خلال ما تمت ملاحظتھ من رغبة صادقة وإلحاح مستمر من قبِل الأمھات بشأن 
معالجة طفلھا المصاب رأینا ضرورة استثمار ھذا الحماس بتدریب الأمھات على برامج تدریبیة 

ھي التي تتولى رعایة تأھیلیة لطفل التوحد مع المتابعة ، وكانت النتائج مُرضیة ومشجعة لان الأم
الطفل ویقضي معھا معظم الوقت ، وتستطیع تحدید الوقت المناسب لعملیة التدریب ، ویشعر 
الطفل بأنھ أقل تقییدا ً في عملیة التدریب مقارنة بأماكن أخرى ، وقد ینعكس تدریب الأم على 

ت ، وإن كانت معلمة برامج تدریبیة على أسلوبھا ومعاملتھا لأبنائھا الآخرین أن كانت ربة بی
ینعكس على معاملتھا على التلامیذ بصورة عامة و على من یعانون من اضطرابات نمائیة 

.بصورة خاصة 

تتحدد في الفترة الزمنیة التي یتم فیھا تطبیق وتنفیذ البرنامج :حدود وإجراءات البرنامج
. 7.  12:  یوم الخمیس الموافقالتدریبي التأھیلي على عینة الدراسة، والتي تبدأ من بدایة دوام 

یوما ً ) 125( م ؛ أي مدة 2015. 11. 04ـم إلى  نھایة دوام یوم الخمیس الموافق 2015
بواقع ساعتین یومیا ً لكل موقف تعلیمي باحتیاط خمسة أیام للظروف العارضة ویستھدف عینة 

من المترددین على مصحة من الأطفال الذین تم تشخیصھم بأنھم یعانون من اضطراب التوحد 
.زمزم بمدینة ترھونھ 

:الأسالیب الإحصائیة 

ــة اللابارا متریة صائیدام أسالیب إحـــن الضروري استخــنة صغیرة فمــبما أن العی
Non-Parametric Testsلك طبیعة ، وكذة البیانات التي تم الحصول علیھالمعالج

سطات الرتب للمجموعات المستقلة، الفروق بین متووإیجاد، المتغیرات موضع الدراسة
:الإحصائیة في الآتي الأسالیبوقد تمثلت ، )Spss(الإحصائيباستخدام البرنامج المرتبطة و
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-:( Mann-Whitney ) الرتبمتوسطاتبینالفروقلدراسة.يتنیوماناختبار1-
.المستقلةللمجموعات

-:( Wilcoxon ) للمجموعاتالرتبمتوسطاتبینالفروقلدراسةسونكوكویلاختبار2-
.المرتبطة

3- )Pearson's Correlation Coefficient : ( لاستخراج معامل ارتباط بیرسون
.معاملات الارتباط والثبات والصدق 

:نتائج الدراسة ومناقشتھا 

ات لدى أطفال التوحد إن ھذه الدراسة تھدف إلى تقدیم برنامج تدریبي لتنمیة بعض المھار
المتمثلة في التقلید، الإدراك الحسي، النشاط الحركي، الكفاءة اللغویة، التآلف الاجتماعي، 
والاستقلالیة، وقیاس مدى فاعلیة البرنامج التدریبي في تنمیة بعض المھارات لدى أطفال التوحد 

م استخدام البرنامج حسب الأبعاد المحددة في ھذه الدراسة، ولمعرفة مدى تحقق الأھداف ت
، واختباروتنيماناختبار، وبما أن عینة الدراسة صغیرة تم استخدام ) Spss(الإحصائي 

.للتحقق من فرضیات الدراسة وكسون كویل
دالة إحصائیة بین متوسطات رتب درجات أفراد المجموعة توجد فروق:الفرض الأول 

.المقیاس المستخدم لصالح القیاس البعدي التجریبیة بین القیاسین القبلي والبعدي على 
. یبینّ ذلك) 5(ویلكوكسون، والجدول رقم وللتحقق من صحة ھذا الفرض تم استخدام اختبار

یبین الفروق بین متوسطي الرتب بین أفراد المجموعة التجریبیة في ) 5( الجدول رقم 
) :القبلي والبعدي ( القیاسین 

اتجاه ــــــــــــــدالبعُــــــــــــــــــ
الفروق

ددــــالع
6

متوسط 
الرتب

مجموع 
الرتب

قیمة 
Z

الدلالــــــــــــة 
الإحصائیة

63.5021.00سالبةالتقلیــــــــــــــــــــــــــــــد
دالة2.214 ــــــــــــــــ0موجبة

63.5021.00سالبةالإدراك الحسي
دالة2.207 ــــــــــــــــ0موجبة

63.5021.00سالبةالحركة والنشاط
دالة2.214 ــــــــــــــــ0موجبة

63.5021.00سالبةالكفاءة اللغویة
دالة2.214 ــــــــــــــــ0موجبة

63.5021.00سالبةالتآلف الاجتماعي
دالة2.226 ــــــــــــــــ0موجبة

63.5021.00سالبةالاستقلالیـــــــــــــــــــة
دالة2.207 ــــــــــــــــ0موجبة

الكلیـــــــــــــــــــــــــــة
63.5021.00سالبة

دالة2.201 ــــــــــــــــ0موجبة
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وھي ) 2.226ــــ 2.201[ تقع بین ) Z(یتبین أن قیمة ) 5(دول ــــــــومن خلال الج
) 0.05( مستوى مما یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند) 1.96( ر من ـــــــــــأكب

بین متوسطات رتب للقیاسین القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة لصالح القیاس البعدي مما یؤكد 
فاعلیة البرنامج التدریبي لاكتساب بعض المھارات الأساسیة لطفل التوحد المستخدم في ھذه 

التي أكدت أن ) 2007(الدراسة نادیة إبراھیم وتتفق ھذه النتیجة مع ما توصلت إلیھ ؛الدراسة
البرامج التدریبیة من خلالھا یكتسب الأطفال مھارات اجتماعیة، ورعایة الذات، والإدراك 

التي توصلت إلى وجود ) 2006(ركة، والتآزر بینھا؛ ودراسة أسامة مدبوليــــــــالحسي، والح
طفال التوحد وفق فروق لصالح المجموعة التجریبیة في القیاس البعدي مما یؤكد إمكانیة تعلیم أ

" .تیتش " برنامج 
توجد فروق دالة إحصائیا ً بین متوسط رتب درجات المجموعة التجریبیة :الفرض الثاني 

.والمجموعة الضابطة في القیاس البعدي على المقیاس المستخدم لصالح المجموعة التجریبیة 
، والجدول دلالة الفروقلحساب ویتني ماناختباروللتحقق من صحة ھذا الفرض تم استخدام

.یبین ذلك) 6(رقم 

لمجموعة الضابطة في یبین دلالة الفروق بین متوسطي القیاس بین المجموعة التجریبیة وا) 6(  الجدول رقم 
القیاس البعد

] 2.898ـــ 2.903[ تتحدد بین ) Z( یتضح أن قیمة ) 6(  ومن خلال الجدول رقم 
) 0.01( مما یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى ) 2.580( وھي أكبـر من 

المجموعة لصالح.بین متوسطات رتب أفراد المجموعة التجریبیة ، وأفراد المجموعة الضابطة
لاكتساب بعض المھارات الأساسیة لطفل التوحد التجریبیة وبالتالي فاعلیة البرنامج التدریبي 

التي أكدت ) 2004( محمد خطاب معھم وتتفق ھذه النتیجة مع دراسة المباشر الذي تم تطبیقھ 

أن البرامج التدریبیة یكتسب من خلالھا أطفال التوحد العدید من المھارات السلوكیة ؛ حیث 
.د فروق لصالح المجموعة التجریبیةتوصلت إلى وجو

د المجموعة توجد فروق دالة إحصائیا ًبین متوسطات رتب درجات أفرا: الفرض الثالث 
لصالح القیاس التجریبیة على القیاسین البعدي والتتبعي على البرنامج المستخدم بأبعاده المختلفة 

) 7(  ویلكوكسون، والجدول رقم وللتحقق من صحة ھذا الفرض تم استخدام اختبار.التتبعي 
. یبینّ ذلك

متوسط العددالمجموعةــدالبعُـــ
الرتــــب

مجموع 
الدلالـــــــة Zیمة قUقیمة الرتـــب

الإحصائیة

دالة69.5057.000.0002.903التجریبیةـدالتقلیــ 63.5021.00الضابطة

دالة69.5057.000.0002.908التجریبیةيالإدراك الحســ
63.5021.00الضابطة

دالة69.5057.000.0002.908التجریبیةالحركة والنشاط
63.5021.00ةالضابط

دالة69.5057.000.0002.918التجریبیةـةالكفاءة اللغوی
63.5021.00الضابطة

دالة69.5057.000.0002.898التجریبیةالتآلف الاجتماعي
63.5021.00الضابطة

دالة69.5057.000.0002.898التجریبیةـةالاستقلالیــ
63.5021.00الضابطة

ـةالدرجة الكلیـ
69.5057.00التجریبیة

دالة0.0002.913
63.5021.00الضابطة
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البعدي ( لمجموعة التجریبیة في القیاسین یبین دلالة الفروق بین متوسط رتب أفراد ا) 7(  جدول رقم 
على المقیاس) والتتبعي 

متوسط العدداتجاه فروق الرتبدـــــــــــــــــــالبعً
الرتب

مجموع 
الرتب

الدلالة Zقیمة 
الإحصائیة

11.001.000.4470.655سالبةـــــدالتقلیـــــــــــ
12.002.00موجبة

ــــــــــــــــ4التساوي
11.001.000.4470.655سالبةالإدراك الحســي

12.002.00موجبة
ــــــــــــــــ4التساوي

11.501.500.0001.000سالبةالحركة والنشاط
11.501.50موجبة

ــــــــــــــــ4التساوي
11.501.500.0001.000سالبةالكفاءة اللغویــــة 

11.501.50موجبة
ــــــــــــــــ4التساوي

11.001.001.0000.317سالبةالتآلف الاجتماعي
00.0000.00موجبة

ــــــــــــــــ4التساوي
11501.500.0001.000سالبةالاستقلالیـــــــــة 

11.501.50موجبة
ــــــــــــــــ4التساوي

33.006.000.4060.684سالبةـــــةالكلیــــــــــــ
23.009.00موجبة

ــــــــــــــــ1التساوي

المحسوبة في جمیع أبعاد المقیاس أقل من القیمة الحدیة ) Z( ویتضح من الجدول السابق أن قیمة 
إحصائیة وھذا یؤكد أن فاعلیة البرنامج روق ذات دلالة مما یشیر إلى عدم وجود ف) 1.96( 

من حیث التحسن ولم تحدث التدریبي لاكتساب بعض المھارات الأساسیة لطفل التوحد بقیت باقیة
.انتكاسھ

:التــــوصیات

.یزه وانتباھھ وتقلیل التشتت لدیھتھیئة الجو التدریبي للطفل لزیادة ترك–1

عن طریق بالمجتمع سواء عن طریق الروضة أو المدرسة أو طاً جعل الطفل أكثر اختلا–2
.لعب الأطفال في الأماكن المفتوحةزیادة الأقرباء أو الذھاب إلى مكان 

.واء إن كانوا أطفالاً أو مراھقیناشتراك الأخوة في مساعدة الأخ المریض س–3

ع الآخرین مھما كانت شدة للتعلیم والتدریب والتواصل مقابلیة الطفلسرة الأأن تدرك–4
.اضطرابھ

. ھذا الوضعلعدم الشعور بالذنب تجاه وجود ھذا الطفل في الأسرة مع التقبل –5

. أو الضرب والتوبیخ للطفلالابتعاد عن الانفعالات النفسیة السلبیة كالقلق والغضب–6

. لبیةالطفل واستیعاب سلوكیاتھ الستحسین أداء التفاؤل مع الإصرار على –7
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:المقترحات 

ل الذین یعانون من اضطراب إجراء دراسات مماثلة تشمل أكبر عدد ممكن من الأطفا–1
. التوحد

وذلك الاضطراب، ابھذلوالدین الذین لدیھم أطفال مصابونضرورة إقامة دورات تدریبیة ل–4
. المشاركة في عمیلة التدریب والتأھیل لھملغرض 

:جعقائمة المصادر والمرا

.القاھرة، دار أسامة ،1ط ، التوحد واضطراب السلوك):2006( أحمد سلیم النجار -1

، في تنمیة التفاعل الاجتماعي للأطفال التوحدیینTeacchفاعلیة برنامج : )2006( أسامة أحمد مدبولي -2
.القاھرةرسالة ماجستیر غیر منشورة ، معھد الدراسات والبحوث التربویة ، جامعة القاھرة ،

التوجیھات الحدیثة في تشخیص اضطراب طیف التوحد في ظل المحكات ) :2014( الجابري محمد -3
.، جامعة تبوك ، السعودیة) قبلیة الرؤى والتطلعات المست( ، الملتقى الأول للتربیة الخاصة التشخیصیة الجدیدة 

.القاھرةعات،، دار النشر للجام1، ط الطفل التوحدي): 2008( سعد ریاض -4

مؤسسة علاء الدین ، ، 1ط ، وحد أسبابھ  خصائصھ تشخیصھ علاجھالت: ) 2005( الجلبيسوسن شاكر-5
.دمشق

مكتبة النھضة المصریة ، ،1، ط الإدراك الحسي والبصري) : 2001( فائق محمد بدر ، السید علي السید -6
.القاھرة

.القاھرة، دار الوفاء ،1، ط م المخ التوحديكیف یتعل) : 2007( ماجد السید، مراد علي -7

المظاھر السلوكیة لأطفال التوحد في معھدي الغسق وسارة من وجھة نظر ): ب ت ( محسن محمود أحمد -8
.، القاھرة)1( ، العدد )11( ة، المجلد ، مجلة أبحاث كلیة التربیة الأساسیأمھاتھم 

جي باللعب لخفض درجة بعض الاضطرابات السلوكیة فاعلیة برنامج علا): 2004( محمد أحمد خطاب -9
العلیا للطفولة، جامعة ، أطروحة دكتوراه غیر منشورة ، معھد الدراساتلدى عینة من الأطفال التوحدیین

.عین شمس، القاھرة

، 4، ط Spssمقدمة في الإحصاء مبادئ وتحلیل باستخدام ): 8200( ، عدنان عوض محمد صبحي-10
.لنشر والتوزیع والطباعة، الأردنیرة لدار المس

ر الفكر للطباعة والنشر ، دا1، ط الطفل التوحدي أو الذواتي): 2001( محمد قاسم عبد الله -11
.والتوزیع، الأردن

فعالیة استخدام برنامج علاجي معرفي سلوكي في تنمیة ): 2002( نادیة إبراھیم أبو السعود -12
، أطروحة دكتوراه غیر منشورة ، معھد الدراساتمصابین بالتوحدیةالانفعالات والعواطف لدى الأطفال ال

.، القاھرةالعلیا للطفولة ، جامعة عین شمس

13- Jordan, R.( 2001 ) Autistic spectrum disorders. London: David Fulton publishers.p163.
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الدلالات الإكلینیكیة لعلاج طیف التوحد بواسطة إستراتیجیة اللعب

محمد رمضان سرار-د

علم النفسقسم

كلیة التربیة 

ترھونــــــة-جامعة الزیتونة

:مقدمــــــــــــة 
المجتمعاتتواجھالتيةالھامَ المشكلاتمن)المعاقین(الخاصة الاحتیاجاتذويرعایةتعد
بشكل عام؛ حیث تحد الإعاقة من ممارسة الفرد لأنشطتھ الحیاتیة ودوره في المجتمع، البشریة

منالتوحدوتعد إعاقة.في آلیات التعامل معھمالمجتمعات كلا حسب فلسفتھنظروتتباین وجھات
الاضطرابات العصبیة النمائیة الشاملة، وتتمثل في الإعاقة الفكریة واضطرابات التواصل مع
الآخرین، إلى جانب نقص ملحوظ في الانتباه وفرط الحركة ومحدودیة القدرة على التعلم 

وبالرغم. (Ashley,2015, p12)والاضطرابات الحركیة، وقد یصاحب ذلك حالات من التشنج
مجھولاً مازالالاضطرابلھذاالرئیسيالسببأنإلاتشخیصھ؛فيالتطورات التي حدثتمن

الفردقدرةیتمثل في عدمأبرزھاولعلالمشاكل،منالعدیدالفئةھذهوتعانىمعروف، وغیر
العادیین،أقرانھأداؤھایستطیعالتي السلوكیةالأنماطمنالعدیدفيوعجزهبالذات،العنایةعلى
.وحمایتھانفسھرعایةیعجزعنحیث

فھو یتعرض لاضطرابات ویعاني الطفل التوحدي من مظاھر أساسیة تمیزه عن غیره، 
تطوریة معقدة تؤثر على كثیراً من مظاھر نموه المختلفة، وبالتالي تؤدي بھ إلى الانسحاب 
والانغلاق عن الذات ورفض التواصل مع الآخرین، وتجعلھ یتعامل مع الأشیاء المجردة، فلا 

الاضطراباتأكثرمنالتوحدیستطیع إدراك صورة جسمھ ولا الإحساس بذاتھ، ویعتبر
بالمستوىیتعلقالتيالمختلفةالطفلنمومظاھرعلىالكبیرلتأثیرھاوتعقیدا،صعوبةالتطوریة
كما تظھر،واختبار الوقائعوالإدراكالانتباهوعملیاتوالحركي،والاجتماعياللغويالارتقائي

.الطفلحیاةعلىسلباً وتؤثرالعمر،منالثالثةسنقبلملحوظبشكلخصائص وأعراض التوحد
النمطیةوالحركاتالمتكررةبالنشاطاتالطفلانشغالأیضابالتوحدالمرتبطةالمظاھرومن

غیرالاستجاباتإلىإضافةالیومي،الروتینفيللتغیرأو مقاومتھالبیئيللتغیرومقاومتھ
اوًقصوراوًضعفالتوحدبطیف المصابینالأطفالیواجھو،الحسیةللخبراتالاعتیادیة

والانتباهالآخرینمعالبصريالتواصلفيالمتمثلاللفظيغیرالسلوكاستخدمفياضحاً 
.الطفلفیھیعیشالذيالموقفأوالانفعالیةللحالةالمناسبةالوجھفي تعبیراتوكذلكوالتركیز،
ذلك وینجم.والتفاعلالتواصلفيالمستخدمةالجسدیةوالإیماءاتإلى الأوضاعإضافة

وذلك من خلال عدم القدرة على،الاجتماعیةوالقواعدوالقیمالمعاییرفھمفيقصورھمنتیجة
أكدت بعض وقد.والتركیزالانتباهفيمشكلاتووجودالآخرین،معوالتواصلالتفاعل

التوحد بطیف المصاب الطفلشخصیةجوانبعلىسلباً ھذا الضعف ینعكسأنالدراسات
أن أطفال التوحد لا یتبعوا النمط الطبیعي لنمو اللعب، Stahmer,1995)ستاھمر(وأدائھ؛ فقد بین 

وذلك نظراً لضعف مجال اللعب لدیھم حسب طبیعة ھذا الطیف، وبینت دراستھ بأنھم یعانون من 
لى جانب نقص اللعب الرمزي الوظیفي أو الخیالي، فیظھرون لعب أقل رمزیة وأقل تعقید، إ

كما . )89، ص2008الخولي،. (ضعف الانتباه وخاصة الانتباه المشترك
أن الطفل المصاب بطیف التوحد یتجنب النظر إلى أعین الآخرین، Tager,1999)تاغر(توصل

مما یجعلھ یواجھ صعوبة في الاستجابة السریعة لأي مبادرة اجتماعیة، وعدم قدرتھ على تبادل 
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على أن ) ,2004Stroukستروك(كما أكدت دراسة،اسیس معھمالعواطف والمشاعر والأح
المصاب بطیف الطفللدىوالتركیزضعف التواصل البصري والاندماج الاجتماعي والانتباه

ھو من اضطراب التوحدوبما أن.الاجتماعیةوالجوانبالأسئلةفھمفيتؤثرالتوحد،
التواصل،صعوباتفيالأساسیة المتمثلةالمظاھرببعضتتحددالاضطرابات النمائیة التي

أكدتحیث المھارات الحركیة،وصعوباتالاجتماعیةوالصعوباتوالمشكلات السلوكیة
، أن الأطفال المصابین بطیف التوحد یعانون من صعوبات في Ashley,2015)أشلي(دراسة

الإبداعي، وتدني في تعلم اللغة والكلام، واضطرابات في النوم والأكل وضعف في التفكیر 
الأطفالعندھذه الجوانبتنمیةلأھمیةونظراً ،مستوى التفاعل الاجتماعي مع الآخرین

الذاتیة لمواجھة المھاراتمنالعدیدوتنمیةتطویرفيالمصابین بطیف التوحد، ودورھا
قدراتھم وحیث أن ھناك استعداد لدى أطفال طیف التوحد لتطویر متطلباتھم الحیاتیة الیومیة؛

للانخراط في عملیات التواصل الاجتماعي لتنمیة وتطویر قدراتھم وكفاءاتھم من خلال برامج 
اللعب، ورغم وجود اختلافات بین الأطفال في قدراتھم واستعداداتھم؛ إلا أن ذلك لم یمنع 

تضمنتالتيلھذه الفئة،المناسبةالتدریبیةن من تصمیم عدید البرامجیوالمھتمینالمختص
محددة تتناسب واحتیاجات ھذه وعلمیةمنھجیةخطواتوفقمتنوعةوطرائقاستراتیجیات

.بیئاتھم المختلفةتتناسب والفئات وفق معاییر وظروف 
ھذه البرامج ھي استراتیجیات اللعب التي یؤمل من خلالھا المساعدة فيوأھم ومن أبرز 

باضطرابالمصابینالأطفاللدىواللغةالتواصلوعملیاتالأساسیةالحركیةالمھاراتتنمیة
علىالإیجابيتأثیرھااللعبلأنشطةالمستخدمةالبرامجمنالعدیدأثبتتوقدالتوحد،طیف
علىقدرتھموزیادةالأطفال،عنداللغويالنمووارتفاعالأساسیةالحركیةالمھاراتتنمیة

ة یعبر بھا الطفل عن ذاتھ وحاجاتھ ورغباتھ، وھي عملیة ویعتبر اللعب وسیل،الاجتماعيالتفاعل
وتنمیة مھاراتھ وقدراتھ، وھو أیضاً وسیلة علاجیة انفعالي لتفریغ مشاعره المكبوتةتنفیس

وتربویة وترفیھیة، وقد أكدت العدید من الدراسات على أھمیة اللعب في حیاة الأطفال بشكل عام، 
وقد أثبتت تأثیراتھا الإیجابیة على النمو النفسي والاجتماعي للأطفال وخصوصاً المصابین بطیف 

تغییر نوعي إیجابي تنقل الطفل من التمركز حول الذات، إلى التوحد، وأثبتت فاعلیتھا في إحداث
محاولة الاتصال والتواصل مع العدید من المثیرات الخارجیة المحیطة ببیئتھ، وفي ھذا الإطار 

، أن اللعب ھو الوسیلة التي یشعر من خلالھا أطفال (Bemmett,N,1997)أكدت دراسة بیمیت
ولذلك یساعد العلاج باللعب الطفل على تأكید ذاتھ، . ن الذاتالتوحد بالكفاءة والفاعلیة والرضا ع

وذلك من خلال علاقتھ بالمعالج الذي یقوم بمساعدتھ على تنمیة قدراتھ ومھاراتھ لإثبات ذاتھ، 
وتساھم في إدماجھ وزیادة تكیفھ النفسي والاجتماعي مع البیئة المحیطة، وذلك من خلال الأسرة 

لیم وتأھیل ھذه الفئة، ویعد اللعب من الإستراتیجیات الفعالة في أو المؤسسات المختصة في تع
تحسین وتطویر بیئة طفل طیف التوحد، من خلال شعوره بأنھ جزء من البیئة التي یعیش فیھا، 

للعادات والسلوكیات وما تحققھ من إشباع لحاجاتھ المادیة والمعنویة والاجتماعیة، وممارستھ
خ المعتقدات الدینیة، والتعریف بالمكانة الاجتماعیة وتوفیر الأمن المرغوب فیھا، وتنمیة وترسی

. والاستقرار النفسي

:مشكلةالدراسة
ستخدام تندرج مشكلة الدراسة الحالیة في محاولة التعرف على الدلالات الإیجابیة لا

لدراسات التعرف على نتائج امن خلال علاجأطفال طیف التوحد، وذلك في إستراتیجیة اللعب 
في وفاعلیتھاالتي أجریت على بیئات مختلفة، أھم ما توصلت إلیھ البرامج العلاجیة السابقة و

، شخصیةالھمسماتوخصائص تدریب وتأھیل وتعلیم أطفال طیف التوحد، ودورھا في تنمیة
.یاتحسین وتطویر بیئة الأطفال المصابون بطیف التوحد في لیبوذلك لإمكانیة الاستفادة منھا في 
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:  أھمیة الدراسة
تكمن أھمیة ھذه الدراسة في تناولھا لأھم البرامج العلاجیة لأطفال التوحد والمتمثلة في -

.استراتیجیات اللعب ،وذلك لتنمیة مھارات الاتصال لدیھم
مدى مساھمة ھذه البرامج في مساعدة أطفال التوحد للتفاعل مع البیئة المحیطة والمشاركة في -

.المجتمعتنمیة وتطویر
مستوى الأسري الیمكن الاستفادة من نتائجھا وتوصیاتھا في الإعداد لبرامج علاجیة على -

.والمؤسساتي والمجتمعي

: أھداف الدراسة
استراتیجیات اللعب في ھدف ھذه الدراسة إلى التعرف على أھم الدلالات الإیجابیة لاستخدامت

وذلك لإمكانیة تطویر البرامج ذات العلاقة بھذا علاج الأطفال المصابین بطیف التوحد، 
الموضوع، والاستفادة منھا في رفع المعاناة عن ھذه الفئة، ولفت انتباه الأسر والمؤسسات المعنیة 

.برعایتھم وتأھیلھم

:مفاھیم الدراسة
ھو اضطراب ارتقائي شدید یكون الطفل التوحدي فیھ منطوي ومنعزل على نفسھ، :التوحد

، ویتمیزون بنمطیة وتكرار سلوك واحد )اللعب–اللغة (ویصاحبھ انعدام للتواصل الاجتماعي 
(American Psychiatric Association, 2013, p85).فقط

ة من الحركات تمارس فردیاً أو ھو نشاط حر وموجھ، یكون على شكل حركات أو سلسل:اللعب
جماعیاً، ویتم فیھا استغلال طاقة الجسم الذھنیة والعضلیة، ویمتاز بالخفة والسرعة في التعامل 
مع الأشیاء، وبھ یتمثل الفرد المعلومات التي تصبح جزءاً من بنیتھ المعرفیة، ویھدف إلى 

.)15، ص)2007صوالحة، . (فة التعلمالاستمتاع، وقد یؤدي وظی

: الإطار النظري
:طیف التوحدمفھوم:أولا

الاضطرابتفسیرھذاتحاولالتيوالنظریةالعلمیةالاتجاھاتبتعددالتوحدتعریفاتتعددت
:أھمھاومن

تتسمالتيالعامةالارتقائیةالاضطراباتإحدى:بأنھالتوحد(Coleman)یعرف كولمان-
بمجموعةتتسمأنھاكماالتواصلعلىوالقدرةالاجتماعيالتفاعلعلىالقدرةفيواضحبقصور

والكلام،اللغةفياضطراباتوجودمعالمحدودةالسلوكیةوالأنماطوالاھتماماتالأنشطةمن
).40،ص2002خلیل،(.العمرمنالثالثةسنقبلوتبدأ

وشدیدةمزمنةتكونالنموفيإعاقةأنھعلىالتوحدالنفسيللطبالأمریكیةالجمعیةتعرف-
علىسلبایؤثرعصبياضطرابنتاجوھيالطفل،عمرمنالأولىالسنواتفيتظھرحیث

ویحدثالأطفالبینالانتشارقلیلأنھكماالإناث،منأكثرلذكورابینوینتشرالدماغ،وظائف
.والعرقیةالاجتماعیةالشرائحكافةبین

إعاقة في النمو تؤثر بشكل كبیر في التواصل اللفظي وغیر اللفظي والتفاعل الاجتماعي، : ھوو-
وتظھر علاماتھ قبل سن الثالثة، وتظھر أعراضھ من خلال عدم المشاركة في الأنشطة 

,Menesek). والحركات النمطیة والمتكررة، ومقاومة التغیر البیئي أو تغیر في الروتین الیومي
2010, p23).

اضطراب عصبي نمائي یصیب المخ ویؤثر سلباً على قدرات الأفراد في : ویعرفھ الباحث بأنھ-
. التواصل والمھارات الاجتماعیة واللعب التخیلي والإبداعي
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:خصائص أطفال التوحد
الخصائص السلوكیة والحركیة:
في نمو یعاني المصاب بطیف التوحد من سلوك محدود مع نوبات انفعالیة حادة تؤثر-

.الذات
.قصور شدید في الارتباط بالآخرین-
.استخدام غیر مناسب للعب وأحیاناُ یكون بشكل نمطي ومتكرر-
.القیام بحركات جسمیة غریبة، مثل المشي بروتین معین أو النقر بالأصابع-
.یتجنب النظر في عیون الآخرین-
.فرط حركة وفشل في اللعب مع الأقران-
یةالخصائص البدنیة والجسم:
.المظھر العام مقبول وقد یكون جذاباً -
.قصر القامة مقارنة بالأطفال العادیین في نفس السن-
.اختلاف في بصمات الأصابع وخصائص الجلد مقارنة بالعادیین-
.الإصابة بحالات الربو والحساسیة وضیق التنفس إلى جانب اضطرابات معویة-
.من الأشیاء مھما كانت خطورتھااضطرابات في النوم وشراھة في الأكل وعدم خوف -
الخصائص العقلیة والمعرفیة:
.انتقائیة الانتباه فیما یتعلق بأحداث البیئة المحیطة-
.شذوذ الاستجابة الحسیة-
.قصور معرفي وإدراكي وخلل في التفكیر-
.عدم القدرة على التقلید والمحاكاة في تعمیم الخبرات-
الخصائص الاجتماعیة:
.المواقف الاجتماعیة بشكل نسبيالانسحاب من -
.عدم الاھتمام بوجود الآخرین-
.عجز في تقلید ومحاكاة سلوك الآخرین الاجتماعي-
.(Sullivan, R, 1988, p37).قصور في تبادل المشاعر والانفعالات مع الآخرین-

:النظریات المفسرة لطیف التوحد

:نظریة التحلیل النفسي-1

النفسي على أھمیة اللعب لمساعدة الأطفال في العلاج النفسي؛ وذلك من تؤكد نظریة التحلیل 
توفیر مستلزمات ومواد اللعب، أكدت على خلال عملیات الإفراغ الوجداني الذي تتبناه النظریة، و

ضرورة مشاركة الكبار لمساعدة الأطفال في اللعب كأسلوب علاجي، حیث أن الأطفال لا و
ویرى فروید أن اللعب ھو الوسیلة الوحیدة . م إلا من خلال اللعبیستطیعون التعبیر عن حیاتھ

التي من خلالھا یستطیع الطفل التعبیر عن بیئتھ؛ سواء كان ذلك بالتعبیر اللفظي أو غیر اللفظي 
أو أحلام الیقظة أو الأوھام، فالطفل لا یستطیع التعبیر عن انفعالاتھ وعواطفھ شفھیاً، وقد طور 

لاجیة مع عملائھ، حیث قام بتحویل التركیز على اللعب خلال جلسات العلاج فروید العلاقة الع
باستخدام اللعب لعلاج الأطفال دون سن ) 1955(وقد بدأ كلاین . إلى عملیات التواصل اللفظي

السادسة، وأعتقد أن تكوین جماعات لا یتم تحقیقھ إلا من خلال اللعب، وأكد أن ذلك یسمح 
م الطفل فاقد الوعي، وھو أیضاً أسلوب  لتحفیز وتشجیع الأطفال في للمعالج بالدخول في عال

التعبیر عن أنفسھم ورغباتھم وحل العقبات والصراعات التي تواجھھم، حیث أن اللاشعور ھو 
الجانب المسیطر على تجارب الطفل، وأكد أن إعادة التجارب تؤدي إلى فھم المشاعر في وقت 

,Landreth,2012). برة لمعالجة القلق والتوتر والصراعمبكر، یكتسب خلالھا المعالج الخ
p10).
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على العلاج المتمركز حول العمیل، وقد حدد شروط لعلاقة المعالج بالطفل كما أكد كارل روجرز
:وفق الآتيأثناء اللعب 

.یجب على المعالج العمل على بناء الثقة والود والدفء بینھ وبین الطفل-
.علیھأن یتقبل الطفل كما ھو -
. إعطاء الطفل كامل الحریة في التعبیر عن انفعالاتھ وعواطفھ وأحاسیسھ ورغباتھ-
.الإیمان بقدرة الطفل على قدرتھ في حل مشكلاتھ-
.عدم التوجیھ أو التعلیق على ممارسة الطفل لأنشطتھ خلال اللعب-
ي تنفیذ عملیة العلاج تستغرق وقتاً طویلاً، وعلى المعالج عدم التسرع والاستعجال ف-

.(Bothart, 2003, p12). وإنھاء نشطات اللعب بسرعة
:نظریة العقل-2

اھتمت نظریة العقل  بإبراز الحالات الذھنیة من خلال محتویات عقل الفرد، وقام وولمان 
)1992Wellman, ( بتفسیر عملیات فھم الحالات العقلیة للفرد، وأكد على أن طفل التوحد غیر

قادر على التنبؤ وشرح سلوكیات الآخرین من خلال حالتھم العقلیة، فالأطفال المصابین بطیف 
. التوحد یعجزون على التمییز بین ما ھو موجود في عقولھم وما ھو موجود في عقول الآخرین

(Dodd, 2005, p4) .رى ھذه النظریة أن فھم عقول الآخرین أحد شروط التوحد، وقد وت
حددت عنصرین إدراكیین  یعتبران من الشروط الأساسیة لتشخیص الجوانب المعرفیة للمصابین 

وقد بینت أن تطور عقل . ضعف التناسق المركزي–اختلال الوظیفة التنفیذیة : بطیف التوحد ھما
:الآتيالطفل یمر بمراحل عمریة متباینة ك

من سنة ونصف إلى ثلاث سنوات یستطیع الطفل خلالھا التمییز بین الأحداث الطبیعیة والعقلیة، -
وأن التمییز العقلي لا یكتسب عن طریق التربیة والتنشئة الاجتماعیة، بل من خلال عملیات عقلیة 

لال ھذه ومعاینة فعلیة للأحداث الواقعیة، ویرتبط بما یسمعھ الطفل من قصص وحكایات، وخ
المرحلة یبدأ الطفل باللعب الرمزي، ویتضمن معاملة شيء ما بشكل سلوكي، ویرمز إلى شيء 
آخر غیر معروف لدیھ بالتمثیل عن طریق التحلیل، ویظھر طفل ھذه المرحلة فھماً للحالة العقلیة 

یز نمطین الخاصة بھ وحالات الآخرین، ویبدي فھماً لحدود إدراكھم والاختلاف بینھم، ویقوم بتمی
من الادراكات والرغبات والمعتقدات المرتبطة بالواقع، وحالات أخرى مثل الأحلام والتخیلات 
والتي لا توجد أیة علاقة مرجعیة تربطھا بالواقع، وخلال ھذه المرحلة یمكن إكساب الطفل مفھوم 

.العملیات العقلیة الأخرىنإدراك الأشیاء وتمییز عملیات التفكیر ع
أربع سنوات یكون الطفل قادر على التمییز بین المظھر والحقیقة، ویدرك الطفل في عمر -

.المعتقدات الخاطئة التي قد تختلف عن الواقع
في عمر خمس سنوات یستطیع الطفل التمییز بین المعلومات التي یفقدھا بسرعة، وبین -

. مفھوم الاحتفاظالعقل یلة، وھذا ما تسمیھ نظریة المعلومات التي یجب الاحتفاظ بھا لفترة طو
:النظریة المعرفیة-3

یرى أنصار ھذه النظریة أن أطفال التوحد لدیھم مشكلات معرفیة تؤثر على قدرتھم على 
. التقلید والفھم والمرونة والإبداع لتشكیل القواعد والمبادئ

:نظریة التعلم الاجتماعي-4

ناتجة عن فشل عملیات التعلم الاجتماعي ترى نظریة التعلم الاجتماعي أن خصائص التوحد
والقصور في الجانب المعرفي، فقصور الطفل في التقلید یؤثر سلباً على قدرتھ على النمو 

).61فاروق، الشربیني، ، ص. (الاجتماعي
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:نظریة التكامل الحسي-5
وقدمت قامت ھذه النظریة بتفسیر الأداء الحسي العادي وعملیات اختلال التكامل الحسي،

عدة إرشادات فنیة للتدخل المبكر والعلاجي، وأكدت على أن الخبرات التي یتعرض لھا المخ 
.(Fisher & Murray,1991,p106). تساعد في تعدیل سلوك الفرد وتؤثر على  أدائھ

:إستراتیجیة اللعب:ثانیا

وذلك من خلال یعد اللعب أحد إستراتیجیات تحسین وتطویر انتباه أطفال طیف التوحد، 
تحسین الانتباه المشترك، وھو وسیلة سریعة لتنمیة أفكارھم ومشاعرھم وتطویر وتحسین 

,Landreth). علاقات التواصل الاجتماعي مع الآخرین، والكشف عن رغباتھم وحاجاتھم
2012, p12) .وقد أكد ستاھمر(Stahmer, 1995) أن أطفال التوحد تواجھھم صعوبة في

وترجع . إلى اللعبھمالفشل المتكرر في أدائھ، وھذا من شأنھ أن یحبط دافعاللعب من خلال 
,Ray,et, all, 2012.صعوبات تعلمھم إلى التواصل اللفظي وانخفاض المھارات المعرفیة

p161) .( إلى جانب الصعوبات التي تواجھھم في بناء علاقات مع الآخرین، حیث أنھم
فاللعب . (Gnever, 2014, p9). یستغرقون وقتاً أطول في المراحل الأولى للعلاج باللعب

طریقة مھمة لضبط وتوجیھ وتصحیح سلوك الطفل،ویستخدم في حالات تأخر النمو الجسمي 
المتكامل والمتوازن للطفل، ویعمل على تزویده بالمعلومات والعقلي والاجتماعي والانفعالي 

ویھدف إلى تطویر مفھوم الذات الإیجابي وتأكید . والمعاییر الاجتماعیة في البیئة التي یعیش فیھا
).  2010مینیسك ،ص.(الذات والاعتماد علیھا، وتحسین ضبط النفس وآلیات التكیف والتوافق

لانفعالي لتفریغ مشاعره المكبوتة نتیجة التوترات التي تنشأ عن كما یتیح لھ التعبیر والتنفیس ا
حیث یعد اللعب من أفضل الوسائل ).صادق، الخمیسي، كلیة المعلمین جدة(. الصراع والإحباط

لإقامة علاقة علاجیة بین الطفل والأخصائي، فیشعر الطفل من خلالھا بالتقبل والثقة في النفس 
.التواصل الإیجابي بینھ وبین البیئة المحیطةوالآمان، ومن ثم تكون بدایة

:أھمیة اللعب لدى أطفال طیف التوحد

.نسب الطرق العلاجیة لحل بعض المشكلات والاضطرابات التي تواجھھمأیعد من -
.یتیح لھم خبرات نمو تتناسب مع المرحلة العمریة-
.تمثل فرصة للتعبیر الانفعالي مما یخفف التوتر والقلق والصراع-
یتیح فرص التعبیر الاجتماعي وذلك من خلال وضع تصور مصغر للعالم الواقعي -

.المحیط
یعتبر أداة تربویة تساعد في إحداث تفاعل الفرد مع عناصر البیئة لغرض التعلم وتنمیة -

.الشخصیة والسلوك
.ھو وسیلة للتعریف بالمفاھیم، والمساعدة في إدراك معاني الأشیاء-
.ل بین الأطفال من جھة وبینھم وبین المعلمینیعد أداة تعبیر وتواص-
یعتبر أداة فعالة في تفرید التعلم وتنظیمھ لمواجھة الفروق الفردیة، وتعلیم الأطفال وفقاً -

. لإمكانیاتھم وقدراتھم
وتحقیق النمو الاجتماعي . یعمل على تنشیط القدرات البدنیة والحركیة والعقلیة وتنمیتھا-

. إمكانیاتھموالانفعالي للأطفال وفق
).23، ص2002جودمان، . (تضمن مشاركة الأسرة والتعامل معھم في عملیة العلاج-
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:مستویات اللعب

یقوم الطفل في ھذا المستوى بمشاھدة وملاحظة ألعاب الآخرین : المشاھد أو المتفرج-
.دون أن یشارك معھم

.یمارس الطفل اللعب بمفرده دون مشاركة من أحد: اللعب الفردي-
.یشارك الطفل اللعب مع طفل آخر أو المعالج: اللعب المتوازي-
یخضع في ھذا المستوى الطفل لبرامج لعب یشارك فیھا العدید من : اللعب الجماعي-

.الأفراد وبأدوار مختلفة

:أنواع اللعب

یركز الطفل من خلالھ على استخدام حواسھ في الكشف عن أدوات :اللعب العشوائي-
.اللعب بحریة

.والذي من خلالھ یبدأ الطفل في اكتشاف البیئة وتأثیراتھا:لعب الاستكشافيال-
وھو على جانب كبیر من الأھمیة، حیث یتعلم الطفل من :اللعب التمثیلي أو الدرامي-

خلالھ تكییف مشاعره، وذلك بالتعبیر عن انفعالاتھ مما یتیح لھ فرص التفكیر والاندماج 
ع من اللعب عل تعاون معقد بین العقل والجسم، حیث مع الآخرین، ویقوم ھذا النو

یستخدم الطفل عقلھ في التفكیر والتحدث، وكذلك جسمھ في اللعب والتحرك، ویتطلب من 
تمكنھ من التعرف على المحیط بطرقھ الخاصة لھ تمثیل الأدوار المختلفة التي خلا

وأفكاره، فدوره التمثیلي وخبراتھ، وتجعلھ یعبر بحریة عن مشاعره وأحاسیسھ وانفعالاتھ 
یساھم في وضع الخطط المناسبة لحل الصعوبات والعراقیل التي تواجھھ، وھي فرصة 

.یتعلم من خلالھا الأدوار الاجتماعیة كالمشاركة والتعاون
:اللعب التمثیلي أو الدراميممیزات

بالأدوار مساعدة الطفل في فھم وجھات نظر وأراء وأفكار الآخرین، من خلال قیامھ -
.المختلفة، وھذا بدوره یساعد الأطفال في القیام ببعض الأدوار مستقبلاً 

.یعد متنفساً انفعالیاً لتفریغ مشاعر التوتر والخوف والغضب والقلق-
.یساعد في تنمیة التفكیر الإبداعي عند الطفل-
.ینمي قدرة الطفل على تجاوز حدود الواقع وتلبیة احتیاجاتھ بصورة تعویضیة-
.م طبیعة دور الشخصیة التي یقوم بأدائھا مما یساعده في التغلب على الخوف والترددفھ-
.تنمیة وتطویر المھارات الجسمیة والبدنیة ومھارات التمییز البصري-
یتعلم الطفل من خلالھ العدید من القیم والمھارات الاجتماعیة كالمشاركة والتعاون -

.والانتظاروالصبر
.ت من خلال التخطیط والقدرة على التنفیذیكتسب مھارة حل المشكلا-

:أدواراللعب التمثیلي أو الدرامي

یعد فنیة لعب الدور من الأسالیب العلاجیة ذات الأثر الإیجابي لأطفال طیف التوحد، :لعب الدور-
فمن خلالھ یمكن وصف ومعرفة أنواع اللعب التي یفضلھا الطفل، ومع من یقوم باللعب، وتترك 

واقعیة، ومن ویار الدور الذي یرغب في القیام بھ، سواء كان ذلك لشخصیة خیالیة ألھ حریة اخت
.خلال ذلك یمكن تقدیر مستوى ومؤشرات التقدم الذي حدث على سلوكھ

وھو نوع من اللعب یسود مرحلة الطفولة المبكرة، حیث یقوم الطفل بالتعبیر :اللعب الإیھامي-
شاعر سلبیة وعدوانیة مكبوتة، فیقوم بإسقاطھا على اللعب الحر عن انفعالاتھ بما تتضمنھ من م

ویظھر لدى أطفال التوحد قبل السنة السادسة من العمر، حیث یلاحظ النقص . دون أي خوف
الواضح في القدرة على اللعب الخیالي أو التمثیلي واللعب الجماعي، ویكون رمزیاً وغیر تفاعلي 

).25، ص2003أباضة، . (اموبصورة آلیة متكررة في الأنشطة بشكل ع
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وھو من الألعاب التي تساعد الطفل في تنمیة العدید من المھارات الاجتماعیة، :اللعب الاجتماعي-
وذلك من خلال الأدوار التي یقوم بھا في الجماعة المحیطة، وھو وسیلة ھامة لتعلم اللغة 
واكتساب مھارات التواصل مع الآخرین، ویكون لطبیعة دوره الفرصة المناسبة للتعبیر عن 

، وذلك من خلال التقلید والمحاكاة والاستجابة والتكرار والتفاعل مع مطالبھ وحاجاتھ ورغباتھ
ویعد اللعب . الآخرین، مما یجعلھ قادراً على الاھتمام بمشاعر المحیطین والتواصل معھم

الاجتماعي من الألعاب المحددة وفق قوانین مقررة سلفاً، ویھدف في ممارستھ إلى إتباع اللوائح 
والعمل وفق الإرشادات، ویعمل على تعلیم الأطفال الصبر والتنظیم والقوانین المنظمة للعب

وتنمیة وتقویة البنیة الجسدیة، وإكساب القیم والمعاییر الاجتماعیةوتنمیة اللغة والتواصل 
. الاجتماعي بالآخرین

:مراحل تطور اللعب
الآخرین، وقد فسرت نظریة العقل اضطراب التوحد بأنھ عجز الفرد العقلي في قراءة أفكار 

استطاعت ھذه النظریة من خلال البرامج التدریبیة أن تحسن لعب الأطفال وفق خمس مراحل 
:ھي

والذي یبدأ كما ھو الحال لدى الأطفال العادیین لكنھ یستمر لفترات زمنیة : اللعب الحس حركي-
.أطول

.عتادة لدى العادیینیقوم الطفل بتنظیم وترتیب الألعاب بطرق غریبة لیست م: اللعب التنظیمي-
في الشھر الرابع عشر یبدأ الطفل الطبیعي باستخدام الأشیاء حسب وظائفھا، إلا : اللعب الوظیفي-

.أن أطفال التوحد یمارسون ذلك بمستوى أقل تطور وبما یتناسب وقدراتھم الإدراكیة
خلال اللعب، في الشھر الثامن عشر یبدأ الطفل بتطویر التمثیل والتظاھر من : اللعب الرمزي-

وفي سن الثالثة أو الرابعة یتظاھر الطفل بأنھ شخصیة أخرى مختلفة، وھذا النوع من اللعب یبدأ 
نادراً لدى أطفال التوحد، حیث أنھم یفتقرون للخیال وأن ألعابھم ثابتة لا تتغیر وتسیر على نمط 

).  74، ص2012لمفون، . (واحد وبطریقة واحدة

:الدراسات السابقة

حول الكفاءة الاجتماعیة للأطفال المصابین بطیف التوحد، وتھدف :(Desiree,1996)دراسة-1
مھارات التفاعل الاجتماعي ، ومھارات : إلى دراسة عاملین من عوامل الكفاءة الاجتماعیة وھي

تكوین الصداقات لدى الأطفال المصابین بطیف التوحد في مرحلة ما قبل المدرسة، واستخدمت 
كأداة للدراسة وذلك من خلال ملاحظة سلوكھم أثناء اللعب، وتمت الملاحظةالباحثة أسلوب 

المقارنة بین المجموعات على كل من اللعب الاجتماعي وموضوع اللعب والعواطف، وقد 
أشارت النتائج إلى وجود فروق بین الأطفال المصابین بطیف التوحد، والأطفال العادیین الذین 

.الأطفال العادیین في مھارات التفاعل الاجتماعيلدیھم تأخر في النمو، وبین 
ھدفت ھذه الدراسة للتعرف على تأثیر أنشطة اللعب في تنمیة التواصل :(Choi,2000)دراسة -2

لدى الأطفال المصابین بطیف التوحد، وذلك من خلال مشاركة طفل عادي للعب مع طفل مصاب 
أطفال تراوحت ) 5(راسة خمس بطیف التوحد في مجموعة من الألعاب، وشملت عینة الد

سنوات، وقد أشارت النتائج إلى التأثیر الإیجابي للعب على تنمیة التواصل ) 6–4(أعمارھم بین 
لدى الأطفال المصابین بطیف التوحد، وتبین بعد تطبیق البرنامج زیادة التواصل وتحسین مستوى 

.التواصل البصري لدیھم
والتي ھدفت إلى التعرف على ):2004(عد الخمیسي دراسة مصطفى أحمد الصادق، والسید س-3

مدى فاعلیة برنامج أنشطة اللعب الجماعي المستخدم في تنمیة التواصل لدى الأطفال المصابین 
سنة، ) 11–9(أطفال تراوحت أعمارھم من ) 3(وتكونت عینة الدراسة من بطیف التوحد، 

جواء من التفاعل والاحتكاك واللعب وتوصلت النتائج إلى أن أنشطة اللعب الجماعي خلقت أ
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التعاوني والتبادل الانفعالي والاجتماعي بین التلامیذ المصابین بطیف التوحد وأقرانھم العادیین، 
وقد ساعد ذلك في تقدیم العون والمساعدة للآخرین في حل مشكلاتھم وذلك من خلال عدة مظاھر 

لامات الفرح من خلال التعبیر عن سلوكیة، أھمھا التواصل البصري مع الأقران وظھور ع
الانفعالات بحركات جسمیة مقبولة كالتصفیق بالیدین، والتخفیف من مظاھر القلق والتوتر أثناء 

. الاتصال بالآخرین
تھدف ھذه الدراسة إلى التعرف على العالم المحیط بالطفل ),2010Tamera(دراسة -4

على اللعب الرمزي أو التظاھري لتحسین التوحدي من خلال العلاج باللعب، لتطویر قدرتھم
وظیفة الدماغ، من خلال استخدام المفاھیم والتقنیات لفھم أسلوب حیاة الطفل وطریقة تفاعلھ مع 
الآخرین، وتستھدف الدراسة الأسالیب المختلفة لتدریس اللعب الرمزي ونبذة عن أھمیة العلاج 

ب أن یتم في سیاق اجتماعي مع التشجیع باللعب، وقد توصلت الدراسة إلى أن اللعب یكمن یج
والتحفیز من قبل الأسرة، وأن یتم التركیز على الحالات بشكل فردي من خلال بناء علاقة ثقة 
بینھ وبین المعالج والأسرة والمحیطین، وقد بینت الدراسة أن اللعب یساعد في تعلم اللغة 

دت الدراسة على أھمیة اللعب والتواصل البصري والعلاقات الاجتماعیة مع الآخرین، وأك
الرمزي والتظاھري كطریقة فاعلة وممیزة مع أطفال التوحد الذین یفتقرون لمھارات التواصل 

. واللعب المناسبة لمراحل نموھم
والتي تھدف إلى تنمیة التواصل اللغوي عن طریق اللعب لدى عینة من ، )2012(دراسة لمفون -5

، 12(كانت أعمارھم ) 2(قد أجریت الدراسة على عینة من المراھقین المصابین بطیف التوحد، و
عام، وقد استخدمت الباحثة المنھج شبھ التجریبي، وتوصلت النتائج إلى عدم وجود فروق ) 13

. بین الاختبارین القبلي والبعدي في اللغة الاستقبالیة والتعبیریة
العلاج النفسي حول اللعب والتي تھدف إلى معرفة أثر ، (Jenifer, N Ware, 2014)دراسة -6

على الكفاءة الاجتماعیة والتنظیم الانفعالي الذاتي لأطفال طیف التوحد، وتكونت عینة الدراسة 
سنوات، وقد أستخدم الباحث منھج دراسة الحالة ) 8–6(أطفال تتراوح أعمارھم من ) 5(من 

الاجتماعیة والتنظیم في تفسیر نتائجھ، وتوصلت النتائج إلى وجود تحسن ملموس في الكفاءة
.الذاتي لأطفال عینة الدراسة

تھدف ھذه الدراسة إلى التعرف على فاعلیة التدخل :Huskens, at all, 2015)(دراسة -7
بواسطة اللعب التعاوني لعلاج طیف التوحد لدى بعض الأطفال وأشقاؤھم، وتكونت عینة الدراسة 

تائج إلى حدوث تغیرات تعاونیة وتحسن كبیر من ثلاثة أزواج من الأطفال الأشقاء، وتوصلت الن
.طرأ على سلوك أطفال طیف التوحد

والتي تھدف إلى تقییم بیانات أرشیفیة في تنفیذ خطة لعلاج أطفال :(Ashley, 2015)دراسة-8
وذلك من خلال تعزیز اللعب الرمزي وزیادة مھارات التواصل . طیف التوحد بواسطة اللعب
لى حالة طفلة مصابة بطیف التوحد، التي وجدت أنھا تعاني من اللفظي، وأجریت الدراسة ع

تأخیر في تعلم اللغة والكلام، وتدني في مستوى التفاعل الاجتماعي مع الآخرین، وصعوبات 
واضطرابات في النوم والأكل، إلى جانب ضعف في التفكیر الإبداعي الذي یتداخل مع أنواع 

استخدمت الباحثة منھج دراسة الحالة وفق متطلبات معینة من اللعب مثل اللعب الرمزي، وقد 
الدراسة، وتوصلت النتائج من خلال مناقشة المواقف والأحداث التي وقعت خلال جلسات 
العلاج، إلى جانب آراء وملاحظات أولیاء الأمور، إلى أن ھناك تحسن ملحوظ طرأ على حالة 

بالخصوص، وشمل ذلك مھارات الطفلة من خلال الجلسات العلاجیة وفق البرنامج المعد 
.التواصل الاجتماعي واللفظي مع الآخرین

:النتائـــــــــــج

مما تقدم یتضح الأھمیة البالغة التي یحظى بھا اللعب كأحد الاستراتیجیات العلاجیة للأطفال 
المصابین بطیف التوحد وھي تعد كدلالات إكلینیكیة على فاعلیة اللعب في علاج طیف التوحد، 

ة وتعدد الاستراتیجیات یؤدي إلى التغلب على التعمیم، فالتنوع والتطویر في تصمیم برامج وأنشط
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متنوعة من شأنھا الرفع من مستوى أداء ھذه الفئات، والذییؤدي إلى الحصول على نتائج إیجابیة 
تساعد ھذه الفئة في الاندماج والتوافق النفسي والاجتماعي، وعدم نجاح برنامج معین لتنمیة 

ة، قدرات طفل ما لایعني عدم تحقیقھا لنتائج مع آخر، حیث أن أطفال التوحد لدیھم طبیعة خاص
لأنھم یتصفون بتعدد وتنوع الأعراض المعیاریة المصاحبة سواء كانت سلبیة أم إیجابیة، واللعب 
وسیلة یعبر من خلالھا الطفل عن ذاتیتھ وحاجاتھ ورغباتھ، وھو وسیلة للتنفیس الانفعالي 
للمشاعر المكبوتة، إلى جانب أنھ وسیلة تربویة وترفیھیة، وقد أكدت ذلك نتائج العدید من 

لدراسات على أھمیة اللعب في حیاة الأطفال المصابین بطیف التوحد، لما لھ من تأثیر إیجابي ا
على نموھم النفسي والاجتماعي، وھو فرصة لتطویر الفاعلیة والكفاءة والرضا عن الذات من 

.بالثقة والآمانھمشعرقامة علاقات إیجابیة مع الآخرین تلتواصل وإاخلال 

السابق یتضح أن إستراتیجیة اللعب لھا دلالات إیجابیة متعددة تتمثل فيومن خلال العرض
تنمیة المھارات الاجتماعیة من خلال عملیات التواصل –النمو الحركي : تطویر وتنمیة

–حل المشكلات المتعلقة بالتعلم –تطویر قدرات الانتباه –الاجتماعي مع البیئة المحیطة بالطفل 
التنفیس الانفعالي من خلال عملیات الإفراغ الوجداني للمشاعر المكبوتة،–ر تنمیة مھارات التفكی

ؤدي إلى تبدید حالات الخوف والتوتر والقلق والصراع، ویجعل الطفل ھادئاً وھذه الدلالاتت
إلى جانب تحسن عملیات التواصل البصري –مستعداً لتلقي برامج تنمي مھاراتھ وقدراتھ 

ائج الدراسات والبحوث التي أجریت في ھذا المجال وعلى بیئات مختلفة وقد أثبتت نت. واللفظي
وعینات متنوعة وبآلیات مختلفة، أن إستراتیجیة اللعب ساھمت في حل العدید من المشاكل 
والصعوبات التي یواجھھا الأطفال المصابین بطیف التوحد، وقد توصلت تلك النتائج إلى أن 

، ودراسة )Choi,2002شو،(تواصل البصري مثل دراسةبرامج اللعب ساعدت في عملیات ال
. (Ashley, 2015)، ودراسة)Escalona,2002(، ودراسة )2003الصادق والخمیسي، (

كما أوضحت نتائج الدراسة فاعلیة برامج اللعب في زیادة قدرة ). 2012لمفون، (ودراسة 
Annemiek, at)(ودراسة ،Desiree,1996)(الأطفال على التفاعل الاجتماعي مثل دراسة 

all, 2014 2002عبدالله، (ودراسة.(

حتاج إلى لغة لتتم من خلالھا عملیةیفأنھبالضرورة عملیة اجتماعیة، ھو أن التواصل حیث و
الاتصال بین الأفراد بمختلف قدراتھم وإمكانیاتھم،ھذه اللغة تكون منطوقة أو مكتوبة أو غیر 

المعلومات ما بین فردین أو أكثر، ویتضمن التواصل الأفعال السلوكیة لفظیة، یتم من خلالھا نقل 
عن حالة الفرد العاطفیة والفسیولوجیة، وعن رغباتھ وآرائھ وقدراتھ وتعبر التي تعطي للآخرین 
ویعرف التواصل بأنھ عملیة تبادل المعارف والأفكار والآراء والمشاعر . على الفھم والإدراك
). 18، ص2005الزریقات، . (ة وغیر اللفظیةمن خلال اللغة اللفظی

: الدلالات الإیجابیة للتواصل مع أطفال طیف التوحد بواسطة باللعب

، وذلك لوجود صعوبات متعددة ذات طبیعة سھلاً التواصل مع أطفال طیف التوحد لیس إن 
الدمج الاجتماعي، خاصة بكل حالة، ولتدني مھارات التواصل اللغوي التي تمثل أساسیات عملیة 

وبما أن أنشطة اللعب ھي الوسیلة التي یستطیع الطفل التعبیر من خلالھا عن ذاتھ وحاجاتھ 
ورغباتھ، فأن التواصل مع الأطفال المصابین بطیف التوحد بواسطة اللعب، یحقق العدید من 

تدریبھم الوظائف الإیجابیة التي تساعد في نموھم الاجتماعي ودمجھم في جماعات تساھم في 
وتأھیلھم وتعلیمھم وإكسابھم اللغة التي تعد من أھم وسائل التواصل معھم، ومن أھم ھذه الوظائف 

:ما یلي

بالاعتزاز بنفسھ یشعر الطفل تجعل ممارسة الأنشطة في مختلف المواقف :الوظیفة النفسیة-
یمثل التغذیة الراجعة والثقة فیھا، وینال من خلالھا ثقة الآخرین لھ، والتي تعد تعزیزاً ذاتیاً 

التعبیر عن طفلالمن خلال التواصل اللغوي یستطیع، ووتسھم في تأكید ذاتھللسلوك الایجابي
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ن ذلك یساھم في عملیة د أكدت نظریة التحلیل النفسي أوق. رغباتھ ومشاعره وأحاسیسھ وانفعالاتھ
ن وسائل التنفیس الانفعالي الھامة الإفراغ النفسي للشحنات الانفعالیة المؤلمة، حیث أن اللغة تعد م

.في حیاة الفرد
یعد التواصل عاملاً مؤثراً في الحیاة الاجتماعیة، فعن طریق الحواس :الوظیفة الاجتماعیة-

، ومن )اللغویة–الفكریة –العاطفیة (یستطیع الفرد الانتقال من حالة الانطواء بأبعادھا المختلفة 
من قدرات وإمكانیات الطفل ، وتھیئة البیئة المحیطة لتنمیة خلال الاستمراریة یمكن الاستفادة

الدافع للإنجاز الذي یلعب دوراً ھاماً في دمجھ وتقبلھ في المجتمع، إلى جانب انتقالھ من اللعب 
.الفردي إلى اللعب الجماعي، وھذا بدوره یمنحھ الأمن والطمأنینة والانتماء الاجتماعي

من خلال التواصل اللغوي یستطیع الفرد استقبال المعلومات :الوظیفة المعرفیة والتعلیمیة-
والخبرات الجدیدة والمتنوعة وتنمیة الأفكار والإبداع والتي تساھم في تطویر حیاة الفرد، وتقدم 
لھ المعززات الذاتیة للسلوك الایجابي بعد تحقیقھ للأھداف المطلوبة منھ، ویزید ذلك من فرص 

ومن . دھا، وھذا الأسلوب لھ أثاره الایجابیة على التفكیر بشكل مستمرقدرتھ على ضبط ذاتھ وتأكی
خلال التراث العلمي في ھذا المجال فإنھ یؤمل من نجاح برامج العلاج باللعب أن تتحقق العملیات 

:المعرفیة التالیة
التحول المخطط الذي ینطوي على تغییر معتقدات الطفل أو توقعاتھ.
بح المشكلة أكثر وضوحاً بالنسبة للطفلالتبادل الرمزي، حیث تص.
تنمیة بصیرة الطفل من خلال التجارب.
تنمیة المھارات المتعددة والتي تساعد الطفل في تعلم المھارات الكیفیة.
یتحقق من خلال اللعب امتلاك العدید من المھارات والحركات التي یترجم :الوظیفة الفكریة-

الإدراك والتفكیر والتخیل والتصور، والتي تجلب : وعة مثلبواسطتھا العملیات العقلیة المتن
السعادة وتقبل الآخرین لھ، وبالتالي قبولھ للعیش معھم یحظى بحبھم وتقدیرھم، مما یجعلھ قادراً 

.على بناء علاقات اجتماعیة إیجابیة وفاعلة
جتماعیة ، وذلك من والاتطویر حیاة الأطفال النفسیةیتضح جلیاً أن للعب دوراً حیویاً في

خلال التعبیر عن انفعالاتھم وعواطفھم ومشاعرھم، ومساعدتھم في تطویر عملیات التواصل 
التي تشعرھم بالمتعة وتحسین التفكیر والتصورات العقلیة، إلى جانب تعدیل وتشجیع الخیال،

اللعب السابق الاعتقادات الخاطئة وأنماط السلوك المختلفة، ومن خلال انخراط الطفل في برامج 
:الإشارة إلیھا یمكننا تلخیص الفوائد التالیة

الانتقال إلى اللعب التمثیلي ینتج عنھ تنسیق وتطور بین مرحلة الحس حركیة إلى المراحل -
النمائیة اللاحقة المتمثلة في   اللعب التنظیمي والوظیفي والرمزي أو التمثیلي، وذلك من خلال 

.ور سلوكي معینتمكن الطفل من الانخراط في د
.یتعلم الطفل الفصل بین الفكر والدور الذي یقوم بھ، ویعد وسیلة لتطویر الفكر المجرد-
،یستطیع الطفل انتقاء بعض خصائص الدور الذي یقوم بھ، ویتجاھل الأشیاء والأحداث الأخرى-
قدرتھ یجعلھ قادراً على مقارنة خصائص الشيء بخصائص أخرى كامنة في الذاكرة، إلى جانب -

.على إیجاد تشابھ بین الوحدات المتنافرة
.یمكنھ من الانخراط في اللعب من خلال تغییر أدواره-
.بالإنتاج العقلي) التظاھري(یرتبط اللعب التمثیلي -

:التوصیات
:مما تقدم یوصي الباحث بما یلي

وحمایة وتأھیل فئة أن تتبنى وتتكفل وزارة الشؤون الاجتماعیة والھیئات التابعة لھا برعایة -1
من خصوصیة من حیث الأطفال المصابین باضطراب طیف التوحد، لما لھذا الاضطراب

الأسباب والأعراض وصعوبات التشخیص والعلاج، وذلك من خلال الإعداد لإستراتیجیة 
:متكاملة تشمل
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.إنشاء مراكز حكومیة للتشخیص والتدخل المبكر في جمیع المدن اللیبیة-
ومؤسسات متخصصة لإرشاد ورعایة وتأھیل أطفال طیف التوحد وفق معاییر إقامة مراكز-

.جودة عالیة، وتوفیر الوسائل التقنیة الحدیثة للمساعدة في عملیات التشخیص والعلاج
تدریب وتأھیل العاملین والمختصین بالمراكز المقترحة لعلاج اضطراب طیف التوحد، لمواكبة -

.الخبرات العالمیة وتجارب الدول الشقیقة في ھذا المجالالتقدم العلمي، والاستفادة من 
إرشاد الأسر التي لدیھا أطفال مصابین بطیف التوحد، وتدریبھم على كیفیة التعامل مع أبنائھا -2

.بالطرق والأسالیب التربویة الحدیثة
ن ربط الأسرة بالمؤسسة الخاصة برعایة أطفال طیف التوحد، وذلك لتبادل الخبرة والمعرفة ع-3

خصائص الطفل وطرق التعامل معھ، ومناقشة المشاكل والصعوبات التي تواجھھ لإیجاد الحلول 
.المناسبة لھا، ولتھیئة البرامج المناسبة لتنمیة التواصل معھم داخل المؤسسة وخارجھا

متابعة الأطفال بشكل فردي لتحدید خصائص كل طفل، حیث أن اضطراب طیف التوحد لھ -4
.ئص متعددة، تختلف من فرد لآخرأسباب وأعراض وخصا

.ضرورة مشاركة أولیاء الأمور في تنفیذ برامج العلاج باللعب-5
نظراً لطبیعة وخصوصیة حالات التوحد، یتطلب الأمر تكرار جلسات العلاج باللعب بین المعالج -6

.جلسة) 30(والطفل، عل أن لا تقل الجلسات عن 

:المقترحات
إحصائیات وبیانات المصابین بطیف التوحد عل مستوى الدولة اللیبیة، إجراء مسح شامل لمعرفة -1

.لیتسنى للباحثین والمختصین دراسة تلك الحالات ومتابعتھا
القیام بدراسات علمیة معمقة عن طبیعة ھذا الاضطراب، من حیث الأسباب والأعراض -2

ت الرعایة والتأھیل تقدیم خدماعند والخصائص، لتكوین قاعدة بیانات یمكن الاستفادة منھا 
.اللازمة

إعداد وتصمیم برامج واستراتیجیات علاجیة متخصصة في تنمیة المھارات المختلفة الاجتماعیة -3
.والتواصلیة، وفق متطلبات وخصوصیة البیئة المحلیة اللیبیة

إعداد برامج تدریب وتأھیل لأسر أطفال طیف التوحد، في كیفیة التعامل مع أبنائھم، لتنمیة -4
.اتھم الحیاتیة والتواصل والانتباهمھار

:المراجــــــــــع

فاعلیة برنامج سلوكي في تنمیة بعض التعبیرات الانفعالیة لدى ، )2009(أحمد، فایز إبراھیم -1
نحو استثمار أفضل للعلوم (، بحث مقدم في مؤتمر جامعة دمشق عینة من الأطفال التوحدیین

.م27/09/2009–25) النفسیة
، دار الثقافة للنشر 1، طالتوحد ونظریة العقل، )2010(الإمام، محمد صالح، الجوالدة، فؤاد عید، -2

.والتوزیع،عمان
المجلة ، الضغوط النفسیة عند أمھات أطفال التوحد، )2015(إمطیر، عیاد ،الزلیطني، نجاة -3

).3(، المجلد )17(الجامعة، العدد
سي للأطفال بواسطة اللعب الإیھامي وأھمیتھ ، الإرشاد النف)2015(جاسم، ألاء محمد، -4

.، جامعة طرابلسبحث منشور بالمؤتمر العلمي الأول لكلیة الآدابالاجتماعیة، 
، المبادئ الأساسیة–، التدریب الریاضي لذوي الاحتیاجات الخاصة )2002(جودمان، سكوت -5

.، الریاض، مجلس التعاون الخلیجيترجمة عبدالحكیم مطر
، 1، دار الثقافة للنشر والتوزیع، طسیكولوجیة الطفل التوحدي، )2005(خطاب، محمد أحمد، -6

.عمان
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أثر برنامج تدریبي في معالجة اضطرابات النوم عند الأطفال ذوي ) 2013(الخفش، سھام -7
).10(العدد ) 2(المجلة الدولیة التربویة المتخصصة، المجلد اضطراب طیف التوحد، 

، الإیجابیة الصامتة إستراتیجیات لتحسین أطفال الأوتیزم، )2008(بدالرحمن، الخولي، ھشام ع-8
.دار المصطفى للطباعة، بنھا، مصر

، دار وائل للطباعة والنشر، السمات والعلاج–التوحد ، )2010(الزریقات، إبراھیم عبدالله -9
.الأردن
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:متوفر على، كلیة المعلمین، جامعة الملك عبد العزیز، جدةالتواصل لدى أطفال التوحد،
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.السعودیة
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نحو مھنة التدریساویةالزطلبة كلیة التربیة باتجاھات
ببعض المتغیراتوعلاقتھا

نجیة زاید العموري.أ

جامعة الزاویة
كلیة التربیة

:المقدمة
جانب كبیر من يفھي عل،عن دوافع اجتماعیة عدیدةإن اختیار الطالب لأي مھنة یأتي تعبیرا 

ووسیلة لكسب الرزق لخدمة مع فالمھنة وسیلة لخدمة المجتمعوالمجت،الأھمیة بالنسبة للفرد
.من خلال شعور الفرد أمام نفسھ بأنھ شخص لھ قیمة ویمكنھ أن یسدي نفعاً لمن حولھالذات
الإعداد العلمي للطاقات البشریة ھا یتمكلیة التربیة من أھم العوامل التي من خلالدتع

ولاشك أن الارتقاء بمستوي المعلم والنھوض بمھنة التعلم وتزویدھا بعوامل التطور والبناء،
فالمعلم ھو الأداة .یشكل حجر الزاویة في تجوید العمل التربوي والنھوض بالمھن الأخرى كافة

واتجاھات المعلم نحو مھنتھ من أھم العوامل التي تساعد علي ، الفعالة لتحقیق أغراض المجتمع
عو إلي حسن اختیار الطلبة الملتحقین بكلیات التربیة بناء علي إنجاز كثیر من الأھداف وھذا ید

مرغباتھم نحو مھنة التدریس وتنمیة وتدعیم ھذه الاتجاھات عندھم یرتبط ھذا الاتجاه بإعدادھ
خبرات عملیة ونظریة كافیة لممارسة المھنة ھمتم اكتسابیالأكادیمي في الكلیة والتي من خلالھا 

الاتجاه الإیجابي نحو مھنة أنو.مستوي إعدادھم في ھذه الكلیاترفع ھم من أجلبعد تخرج
الاجتماعيومفتاح التنبؤ بنوعیة الجو ،التدریس قاعدة مھمة تبني علیھا معظم النشاطات التربویة

.)1(مع تلامیذه في الصفأثناء وجوده علي المعلمالذي یمكن أن یؤثر
لذلك فأن : القاعدة لمعظم النشاطات التربویة أن الاتجاھات تعد بمثابة) Kitchon(ویري

الذینالمعلمین-الطلابھؤلاءمثلنأو. )2( معظم الدراسات أكدت علي أھمیة دراسة الاتجاھات
وكفاءتھم،تحصیلھمفيضعفمنذلكیؤدیھوماالتربیةكلیةفيالدراسةنحوالرغبةتنقصھم

یساھمواأنیمكنلابعملھمالقیامأثناءوالإبداعوالإنتاجیةالأداءفيضعفمنعنھینتجوما
.المستقبلأجیالتھیئةفيبفاعلیة

بمھنة التعلیم والعمل علي تكوین معلمین یحملون الاھتمامانطلاقاَ من ھذه الرؤیة تأتي مسالة 
.اتجاھات إیجابیة نحو مھنتھم من أولویات خطط التجدید والتطویر التربوي

:ثمشكلة البح
بینما،التعلیمیة زتھا الأساسیة في كل المراحلیورك، العملیة التعلیمیة نجاحن المعلم أساسإ

نمن المھتعتبرالتي لم یكن للمعلم اتجاه نحو مھنة التدریسأھدافھا ماتحققلاالبرامج قد 
یسھم المعلم في بناء كما أنھا تعد مھنة المھن حیث ، الرئیسیة والمھمة في بناء وتطور المجتمع 

حیث،الخ...یدیھ الطبیب والمھندس والمعلم فیتخرج علي شخصیة الطالب من جمیع الجوانب
.الحصول على ھذه المخرجات ویبدع في مھنتھفيیسھم بشكل فاعل 

لمعلم للتكییف اوإنما  تھیئة الطالب ،حسبالتخصص فكلیات التربیة لیست معنیة بالإعداد وف
كما أن النجاح المستقبلي للمعلم في ،ھ من خلال تزویده بالاتجاھات الإیجابیة نحو المھنةمع مھنت

ولما كانت مھنة التعلیم من .مھنة مرتبط أساساَ بالاتجاھات التي یحملھا نحو مھنة المستقبلال
ذه المھن الرئیسیة في بناء وتطور المجتمعات والعمل علي تغییر العقلیة والمؤھلات اللازمة لھ

ھذا ینبغي أن یعاد النظر في المعاییر الأساسیة لمھنة التعلیم إذ لابد للمعلمین من أن یكونوا لالمھنة 
.لاكتساب معارف جدیدة وأن یكونوا علي اتصال دائم بالتعلیم ومصادرهدائمةمدفوعین برغبة 
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بعضةحاجإلىیشیرقدالمھنة،نحوالاتجاهبنموالتخصصارتباطمدىمعرفةإن
.التدریسمھنةنحوطلابھااتجاھاتتدعمإضافیةبرامجإلىالتخصصات

ت بأن  نظام القبول ظومن خلال خبرة الباحثة في مجال التدریس بكلیة التربیة لاح
یمكن بواسطتھا إعداد كوادر علمیة متخصصة التيالحالیة الظروفمع یتماشىوالمخرجات لا 

أجل من میة إلى الأمام وذلك نظرا لدخول معظم الطلاب لكلیات التربیة تقوم بدفع العملیة التعلی
.والعمل دون النظر إلى المستوى الذي یؤھلھ لذلكالتعیین
نتائجإلىالوصولفيأملامجتمعةالمتغیراتھذهدراسةأن تتناولبالباحثةحداھذاكل
علمحسبمجتمعنافيسابقةاساتدرتتناولھالمالمتغیراتبعضإنذلكإلىأضفجدیدة،

وفي ضوء ھذه المجتمعھذاضمنعلیھاالضوءمنمزیدإلقاءعلىیساعدمماالباحث،
نحو لزاویةبامااتجاھات طلبة كلیة التربیة:خص مشكلة البحث في السؤال الاتىالمعطیات تتل

؟المتغیراتمھنة التدریس وعلاقتھا ببعض

:أھمیة البحث
تأخذرة في أعداد معلمي المستقبل التي من أھم المھن التي لھا أھمیة كبیة التدریسمھنتعد

علي عاتقھا مھمة تطویر وبناء مجتمعاتھا ومھما یكن لمھنة التدریس من أھداف ومھمات فأن 
.سیظل الھدف الأساسي من بین تلك الأھدافوأخلاقیا،تربویا، الطالب علمیاً إعدادھدف 

:الحالي في الأتي لبحثاةوتتضح أھمی
في نجاح الاتجاھاتالمعلم في العملیة التعلیمیة والنظر في أبراز أھمیةفي كونھ یتناول -1

والوقوف والاجتھادالإبداعالمعلم لمھنتھ وأدائھ لدوره بحب وحماس ورغبة تدفعھ للمزید من 
.الاتجاهعلي دافع 

.دریس في صیاغة البرامج المتعلقة لھذه المھنةیسھم في مساعدة عملیة التخطیط لمھنة الت-2
.لمعلمیناإعدادمن خلال برامج الاتجاھاتالقائمین علي التربیة والتعلیم في تعزیز وتفید 

ھذاتأثیرمدىدارسةخلالتخصصھم مننحوالطلبةاتجاھاتموضوعحولمعرفتناإثراء3-
نحوالطلبةبین اتجاھاتالعلاقةعنالكشفإلىبالإضافةبھ،تحصیلھم وتمیزھمعلىالاتجاه

.الدراسةومتغیراتتخصصھم
زیادةإلىوقدراتھم یؤدىمیولھم واتجاھاتھممعیتفقالذيللتخصصالطلبةاختیارإن4-

.رسالتھابأداءالجامعاتمساعدةفيمما یسھموالإبداعالتفوق
تخصصھم،نحوالتربیةكلیةاھات طلبةاتجحقیقةلناتكشفإنیمكنالدراسةھذهنتائجف-5

أن التكیفكماالمناسبة،للتخصصاتباختیارھممرتبطالطلبةالتربوي لھؤلاءالتكیفأنحیث
اتجاھاتھممعتتفقلأعمالمزولتھمبمرتبط أیضاالعملبسوقیلتحقونعندمامستقبلاً المھني

تقییم الخططومحاولةالأمثل،لوجھاعلىرسالتھاأداءفيالجامعاتستفیدكماومیولھم،
.ومستقبلاحاضراالطلبةھؤلاءلدىاتجاھات إیجابیةینميبمالتخصصھمالدراسیة

:أھداف البحث
:یھدف البحت إلي 

- .طلبة كلیة التربیة جامعة الزاویة نحو مھنة التدریساتجاھاتالكشف علي 1
تبعاً لمتغیر نحو مھنة التدریس لطلبة ااتجاھاتحصائیة في الإفروق علي الالتعرف-2

.المستوي الدراسي
تبعا لمتغیرالطلبة نحو مھنة التدریس اتجاھاتالتعرف علي الفروق الإحصائیة في 3-

.الدراسيالتخصص
:البحثتساؤلات 
:التالیة الأسئلةعلي الإجابةالدراسة سیتم أھدافتحقق من لل

- یة بالزاویة نحو مھنة التدریس؟ما ھي اتجاھات طلبة كلیة الترب1
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في اتجاھات الطلبة تبعا لمتغیر ) 0.05(ھل توجد فروق ذات دلالة  إحصائیة عند مستوى 2-
التخصص نحو مھنة التدریس؟

في اتجاھات الطلبة تبعا لمتغیر ) 0.05(ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى - 3
المستوى الدراسي نحو مھنة التدریس ؟

:ود البحثحد
:الآتیةالحدودعلىالبحثاقتصر

.قیاس اتجاه طلبة كلیة التربیة نحو مھنة التدریس وعلاقتھ ببعض المتغیرات:البعد الموضوعي-
.الزاویة جامعة الزاویةكلیة التربیةطلبةمنعینةالدارسة علىاقتصرت:البشريالبعد -
.2015-2016الدراسيعامالفيالدارسةھذهطبقت:الزمانيلبعدا-
.جامعة الزاویةطلبة كلیة التربیة الزاویةعليھذه الدراسة اقتصرت:المكانيالبعد -

:تحدید المصطلحات 
نسبیاً یحد شعور الفرد وسلوكھ نحوبأنھ استعداد وجداني مكتسب ثابت "): راجح( فھعر:الاتجاه

أفكاراً أووأشخاصاأشیاءالرفض وقد تكون أوموضوعات معینة لیتضمن حكما علیھا بالقبول 
الدرجة الكلیة التي توضح " بأنھفي ھذه الدراسةاً إجرائیالاتجاه ف یعر.)3( "نفسھالفردلذات 

الرفض أوعلیھا بالقبول كماً طلبة كلیة التربیة بالزاویة نحو مھنة التدریس تتضمن حاستجابات
"لھذا الغرض دةالمعةالأدافي جوانب معینة على وفق 

طلبةاللوك سبأنھا ما یحدثھ المعلم من تغیرات في ") وآخرون،البحتري( عرفھا:مھنة التدریس 
المھنة التي یتفاعل بھا "بأنھا في ھذه الدراسةإجرائیا ف عروت) 4( ".في الاتجاه المرغوب فیھ

وتنمیة اتجاھاتھم العلمیة المعلومات بإكسابھمالمرغوبة الأھدافالمعلم مع طلبتھ من اجل تحقیق 
."ومیولھم وقدراتھم على التفكیر العلمي

الدراسةلمتابعةالفرصةلھأتیحتالذيالطالبھوالجامعيبالطالبیقصد:الطالب الجامعي
لالأنھموذلكخاصة،طبقةولیسفئة اجتماعیةیمثلونفالطلبةوالجامعي،العاليالتعلیمبمرحلة
الذین الاختصاصیونھمبمجموعھموإنماالاقتصادي،الإنتاجفيمستقلاوضعایشغلون

.والمجتمعالدولةوإدارةوالثقافيوالتطبیقيوالعلميالماديالإنتاجفيسیشغلون

للبحثالإطار النظري
:الاتجاھات 

ي  ك إل ع ذل ات، ویرج ددت التعریف ونظراً لتعدد وجھات النظر في موضوع الاتجاھات فقد تع
: ومن بین التعریفات للاتجاھات ما یلي. طر المرجعیة التربویة، والنفسیة للعلماءالأ

ران"ویعرفھا  ا" حامد زھ ر : " بأنھ ین المثی ع ب ط یق امن أو متوس ر ك ي أو متغی وین فرض تك
ة أو  تجابة الموجب تعلم للاس بي م ي عص ؤ عقل ي أو تھی تعداد نفس ن اس ارة ع و عب تجابة وھ والاس

و البة نح ذه الس تثیر ھ ي تس ة الت ي البیئ وز ف ف أو رم وعات أو مواق یاء أو موض خاص أو أش أش
.)5( "الاستجابة

ھ یس"وتعرف ن .(Alice)" أل ارة ع ھ عب ع "بأن ین م ئ مع یم ش ن تقی ر ع ي یعب تعداد نفس اس
.)6( "درجة التفصیل أو الرفض

ي متعلم  یتشكل بتراكم خبرات استعداد ومیل نسب" بأنھ : الاتجاه)الكتاني وآخرون( عرف
أنماط نحوبالسلب أو الإیجابوالجماعةاستجابات محدده للفرد إلىیفضيمعرفیة وسلوكیة  

.)7( المثیرات الحیاتیة المتخلفة 
اعتقاده فیما یتعلق أوبأنھ الحالة الوجدانیة القائمة وراء الشخص ) :  سویف( أیضاكما عرفة 

.)8( قبولھ ودرجة ھذا الرفض أو القبولأوفضھ لھذا الموضوع بموضوع معین من حیث ر
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للاستجابة إلي حادث معین أو فكرة معینة بطریقة الإنساننزعة بأنھ) : عاقل(وعرف أیضا 
.)9( محددة سلفاً والاتجاھات قد تكون إیجابیة أو سلبیة 

استعداد نفسي  تبین أن الاتجاههبالاتجاالتعریفات السابقة والمفاھیم الخاصة تحلیل من خلال 
نتیجة للتراكم المعرفي متمثلاً بالخبرات ھیرجع تكوین-لدي الفرد متعلق بموضوع معین 

أما أن ،والمعلومات والمواقف التي یتعرض لھا الفرد والتي بدورھا یؤدي إلي خلق ثابت نسبیاً 
ولذلك نجد أن.و ضد أو محاید لذلك الموقفأیكون إیجابیاً أوسلبیاً أو حیادیاً متمثلاً باستجابة نحو

ه الشخص ینعكس علي ذحول العمل الذي یقوم بھ وھذا الموقف الذي یتخورأیاموقفاَ إنسانلكل 
وبالتالي أما أن یساعد ویحسن مستوي المؤسسة ، الآخرینوتفاعلھ مع وإنتاجیتھمستوي أدائھ 

)كیسل(kesselكده اأوھذا م.لي تقدم المجتمع یؤدي إلي تراجع ھذا المستوي عأوالتي یعمل فیھا 
بشكل عام واتجاھھ نحو طلابھ بشكل خاص ھو شرطنتھأن الموقف الإیجابي للمعلم نحو مھ

.)10( لنجاح العملیة التعلیمیةضروري وحتمي

:مكونات الاتجاه نحو مھنة التدریس
:املة یمكن توضیحھا في الأتيأن الاتجاه یتكون من أربعة مكونات متداخلة ومتك)الشخص"یرى 

یتضمن مجموعة المعارف ) congitive component(المكون المعرفي (1)
ة  ھ مرتبط وراتھ ومعلومات اره وتص رد وأفك دات الف اھیم ومعتق ائق والمف والحق
ھ  ئ المتج بموضوع الاتجاه، بمعنى مدى فھم الفرد للموضوع ومعتقداتھ عن الش

.إلیھ
داني(2) ون الوج ل ) Affective component(المك يیتمث رد ف عور الف ش

ع  رفض لموض د أو ال ة، بالتأكی ب أو الكراھی اح بالح دم الارتی اح أو ع بالارتی
وع  ین الموض ة ب ة العلاق ي طبیع اعر عل ذه المش دة ھ ف ح ث یتوق اه، حی الاتج

ت . والأھداف التي یراھا الفرد وع إذا تحقق اه الموض اً تج عور إیجابی ویصبح الش
.الأھداف

ون النزوعال(3) لوكي(يمك مل Behavioral component) الس یش
اه  لوكیة تج رد الس ات الف من نزع اه، یتض رتبط بالاتج لوكي الم تعداد الس الاس
ا أن  المثیر، حیث أن الفرد یتأخر بمشاعره ونزعتھ العقلیة إزاء موضوع ما، كم

.تغییر معرفتھ عن الشيء یترتب علیھ تغیر مشاعره ونزعتھ العقلیة نحوه
ي)(4 ون الإدراك ي perceptual component: المك ون الأساس و المك وھ

لبقیة المكونات الأخرى، ویتضمن مجموعة من المثیرات التي تساعد الفرد علي 
ي  ھ ف رد رد فعل ي تحدد للف ة الت إدراك الموقف الاجتماعي، أي الصیغة الإدراكی

.)11( اجتماعیاوقد یكون حسیاً أو . ھذا الموقف أو ذاك
تنتج ةوتس ة الباحث ة  متداخل نھم ترابطی د بی اه یوج ة للاتج ات الأربع أن المكون بق ب ا س مم

ر  ھ، ویظھ ي معرفت ؤثر عل ھ ی ومتكاملة، بمعني عندما ینمو لدي الفرد إدراكا لموضوع معین، فأن
دما ب الإدراك، وعن ي تناس تجابة الت ال أو الاس ین ردود الأفع م تتب ھ، ث ھ وانفعالات ذلك في عواطف
ات  ا مكون ع ھم اني والراب ون الأول والث ن المك ل م ین أن ك ة تب قمنا بتحلیل ھذه المكونات الأربع
ن  لوكي یمك ون الس و المك ث فھ ا الثال ا، أم ن رؤیتھ رد   ولا یمك یة الف ل شخص ة داخ ة كامن داخلی

یل رؤیتھ ویظھر ذلك واضحا في سلوكیات الفرد وأفعالھ، ویتم من خلالھ الحكم علي الفرد في تعد
.اتجاھات الفرد إزاء سلوك معین أو موضوع معین أو قضیة ما

: الاتجاهخصائص  وموضوع -الطالب–الاتجاھات من فراغ ولكنھا تتضمن دائماَ علاقة بین الفرد لاتتكون- 1
.الاتجاه نحو مھنة التدریس

من الاتجاه لیس لھ وجود مادي ملحوظ بل ھو مجرد تكوین فرضي یستدل علي وجوده - 2
.سلوك الذي یعبر عنھ بصورة لفظیة أو موقفیةال
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ویلاحظ بینھا حركة ، الاتجاه من ثلاثة مكونات  المعرفي والسلوكي الوجدانيبناء یتكون - 3
.أثر ومؤثر

تسمح بالتنبؤ باستجابة الفرد لبعض المثیرات الاجتماعیة ، أن الاتجاه ذات قوة تنبؤیة - 4
.والنفسیة والتربویة

- وإنما ، یوافقھم الآخرون في ثباتھبینما لا، ظرة الوراثیة للاتجاه أنھ ثابت النویؤكد ذو5
.یمكن أن تتغیر الاتجاھات بشكل نسبي

.توجد خصائص عاطفیة بین المكونات الثلاثة- 6
- بینھما بل كثیرا ما یعرف تداخلایمكن اعتباره میلا نحو موضوع  معین حیث أن ھناك 7

.)12( ل على أنھ اتجاه موجبعلماء النفس الاجتماعي المی
:طبیعة الاتجاھات

: حددت طبیعة الاتجاھات في عدد من الأبعاد أھمھا ما یأتي
ون :المحتوي-1 اه لا یك وع الاتج وھو درجة وضوح معني الاتجاه عند الأفراد، فموض

ین یعلن تأییده دائماً ھو نفسھ بالنسبة إلى الناس جمیعاً، والاستجابات التي قوم بھا الفرد ح
وع  ن موض ھ ع و مفھوم ي، ھ ر ذات تجابة لأم ي اس ا ھ ا إنم وع م تھ لموض أو معارض

. الاتجاه
رف-2 الب، : التط ر س ب والآخ دھما موج ابلین أح رفین متق ین ط اه ب دى الاتج و م ھ

فالاتجاه الموجب ھو الذي یقترب من الطرف الموجب، والاتجاه السالب ھو الذي یقترب 
الب م رف الس ن الط ن م اه م رب الاتج ة ق لبیة، أي درج ة والس ة الإیجابی ث درج ن حی

فر  ة الص د نقط اه عن وع الاتج ن موض الب، ولك ب أو الس رف الموج ع (الط ون موض یك
)الحیاد

نقطة الحیاد
الطرف السالب-.                الطرف الموجب+ 

- تمرا: القوة1 ھ الاس اه یمكن ى وھي مدى تأثیر الاتجاه، بمعنى أن الاتج ل إل ر، ویمی
. القوة كلما كانت لھ قیمة أكبر وأھمیة أكثر في تكوین الشخصیة

- ا : وضوح المعالم2 ا م یقصد بوضوح المعالم أن الاتجاھات تتفاوت في وضوحھا، منھ
.و مائعھو واضح في معالمھ وتفاصیلھ وتكوینھ ومنھا ما ھو غامض 

:تغییر الاتجاھات 
ر، على الرغم من أن الاتجاھات دیل والتغیی ة للتع ا عرض ر إلا أنھ اوم التغیی بیاً، وتق ة نس ثابت

ات  ن المكون بح م نتیجة للتفاعل المستمر بین الفرد ومتغیرات بیئتھ، فالاتجاھات عندما تتدعم تص
القوة  ز ب ي تتمی ات الت ك الاتجاھ ة تل دیلھا، خاص ا أو تع عب تغییرھ ذا یص یة، ل یة للشخص الأساس

الاتجاھات، وتلك التي نشأت في المراحل المبكرة من حیاة الإنسان، وإن والتي ترتبط بغیرھا من 
ة  ب الوجدانی دیل الجوان ات، إلا أن تع ي الاتجاھ ة ف ب المعرفی دیل الجوان ن تع ن الممك ان م ك

. والنزوعیة منھا أمر صعب جداً 
:طرق تعدیل وتغییر الاتجاھات 

.التغیر في موضوع الاتجاه1-
- ).اجتماعي-نفسي-تربوي(عيتغییر الإطار المرج2
- .تأثیر وسائل الإعلام والاتصال3

.المناقشة وقرار الجماعة-4
- .الاتصال المباشر بموضوع الاتجاه5

.)13(تغییر الموقف، وتزوید الفرد بالمعلومات عن الموضوع الاتجاه
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:مھنة التدریس 
والذي یمثل النشءبیة الأجیال إعداد مھمة ترفالمھنة التي تقع علي عاتق المعلم كثیرة وھي 

في نحو مھنة التدریس من الأمور الھامة المدرسيبالاتجاهالقدوة لطلابھ ولذلك فأن عملیة العنایة 
نحو طلابھ بشكل خاص ھو شرط ضروري واتجاھاتھبشكل عام درجة أدائھ وكیفیة أدائھ 

متضالتي المھنة"بأنھاس ویمكن تعریف مھنة التدریلنجاح في العمل التربوي، وحتمي ل
مجموعة من الأفراد الذین أعدوا إعداداً عالیاً في مؤسسات تعلیمیة متخصصة لممارسة الأشیاء 

ذلك مھنة التعلیم لاتشتمل علي كافة معاییر المھنة إلا أننأومع .)14("تفرضھا ھذه المھنةالتي
أن تتوافر كل الضروريمن حیث یرى كثیر من الباحثین أنھ لیسلیس بالشرط الضروري

أوثلاثة ویشمل مفھوم الكفاءة توافر معیارین بل یكفي، مھنةمعاییر المھنة في العمل لیكون 
.)15(.وھي المھارات، والمعلومات،والاتجاھاتالمھنیة ثلاث مكونات

نسبیاً ، وظیفة تتطلب إعداداً طویلاً "مھنة التعلیم في معجمھ التربوي بأنھا "جود "وقد عرف 
. )16("یرتبط أعضاؤه بروابط أخلاقیة محددة ، ومتخصصاً على مستوي التعلیم العالي

لمھنة التدریس یتبین لنا بأن علي المؤسسات التعلیمیة ةالسابقاتونلاحظ من خلال التعریف
التي تمكنھ تنمو لدیة بعض الكفاءات المھنیة مھنیاً بحیث إعداداً المعلم إعدادأن تعمل عليلابد 

.من مزاولة المھنة بكل ثقة إثناء عملیة التدریس
ھو اتجاه المدرس ومیلھ نحو مھنة العملیة التعلیمیة العامل الھام في تحقیق أھداف أن و

، الأبناء إلى بنائھم من الداخلبأنھ إذا كنا نسعى ) 1992( وبھذا الصدد یري اللقائي ، التدریس
بناء العمل من الداخل ، بحیث یكون ذلك البناء الداخلي تكوین اتجاه إیجابي فإننا أیضاً بحاجة إلي 

یتجلي الاتجاه نحو مھنة التدریس بمحاور تشكل في مجموعھا الاتجاه، مھنة التدریس، ونحو 
:والتي تضم مایليوھذه المحاور تتضمن كل ما یتعلق بمھنة التدریس، 

ن مھنتھ ودور ھذه المھنة في تحقیق الرضا النواحي النفسیة من حیث رضا المعلم ع1-
.النفسي وإشباع الحاجات النفسیة ودورھا في تمتع في تمتع المعلم بالصحة النفسیة والجسمیة

المادیة ومستقبل المھنة من ترقیة والمكافآتالنواحي المادیة الاقتصادیة من حیث المنح - 2
.الخ..... وترفیعات 

ور المعلم في المجتمع ومكانتھ بین أفراد المجتمع ونظرة النواحي الاجتماعیة من د- 3
.)17(المجتمع لمھنة التدریس

نحو مھنة التدریس تسھم بدور كبیرالایجابیةالاتجاھات بأن من خلال ما سبق یتضحو
تنعكس ، لارتقاء بمستوى عملیة التدریس ذاتھا من خلال ماتوفره للمعلم من دافعیة وحب لمھنتھ ل

،یقدمھا لطلابھالتيوعلى الأنشطة والمھام ،داخل الصفھھا على أداء المعلم وفعالیتبدور
الذاتيعندما یكوھا یكون المناخ السائد ھو مناخ الإبداع والتعلم ،الدرس فيوتزید من فعالیتھم 

تحقیق فيویساعد ،كل ھذا یرقي بالعملیة التعلیمیة،الآخروالرأيالرأيوالحریة وتقبل 
لدیھ ،وتؤدى إلى تخرج جیل مبدع قادر على مواجھة التحدیات المقبلة،لأھداف المنشودة ا

إذا فاتجاھات المعلم الإیجابیة منھا والسلبیة لھا تأثیراتھا ،والآخرینإیجابیة نحو نفسھ اتجاھات
ى كره بھا والوصول بھم إلالاھتمامعدم أو،یدرسونھاالتيواضحة على اندفاع الطلاب للمادة ال

.المادة وابتعادھم عنھا
:التدریستجاھات نحو مھنة الاأھمیة

:أھمھاللاتجاھات أھمیة كبیرة نحو مھنة التدریس نذكر 
- على المادة إقبالاوتجعلھ أكثر ، المجالات المعرفیةفيالتقدمتساعد الطالب المعلم على 1
.بسھولتھا ومتعتھا لھ ر فیشع، یدرسھاالتي
- .اختیاره لتخصصھ المستقبليفي تؤثر 2

یر ووالدافعیة نحو تط، الاستطلاعوحب ،الإیجابیة المعلم على المثابرة الاتجاھاتتحث - 3
.الأداء بشكل متواصل

.بتحصیل المتعلمفي التنبؤ ذات قیمة والاتجاه- 4
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وتجعلھ ، والموضوعاتللأشخاصاستجابتھوتوجیھ ، القراراتاتخاذتمكن المتعلم من - 5
. )18(كر بطریقة محددة تجاه الموضوعات الدراسیةفی

بواجبھمالقیامعندأوإعدادھمأثناءالمعلمین –الطلاب اتجاھاتأھمیةأنسبقمامویلاحظ 
ھذهمثلتنمیةفي-تبینكما-كبیربشكلتساھمالتيالتربیةكلیاتوأھمیةالتدریس،في

واجباتھاأداءفيالكلیاتإمكانیةمنالتحققرورةوض،المعلمین-الطلابلدىالاتجاھات
حدأيإلىلمعرفةللمھنةدخولھمقبلالمعدینالطلاباتجاھاتقیاسجانبإلىأھدافھاوتحقیق
فيإعدادھمأثناءالطلابلھاتعرضواالتيالمختلفةوالخبراتالدراسیةبالبرامجتلكتمكنت
الفردوضععلىتعتمدموضوعیةمحاولةفيالتدریس،مھنةنحواتجاھاتھمتنمیةفيالكلیة

الأھداف التربویة ، تقاءانخلالمنالھدرأشكالكلمنللإقلالالمناسب،المكانفيالمناسب
الدراسةأثناءالتحصیليالجانبنأو، السلوكيووالمعرفيالوجدانيالھدفوالمتمثلة في 

.آخرجانبمنلعملھأداءهأثناءو

:سات السابقةالدرا
اتجاھات طلاب كلیة التربیة إليالتعرف ھدفت الدراسة إلى:)19()2009( دراسة أبو سالم -أ

95وكانت عینة الدراسة . مھنة التدریس والتدریببالعمل الریاضیة في جامعة الأقصى نحو
ینة الدراسة عاماً لدى  عاً إیجابیطالباً ومن كلا الجنسین، ومن أھم النتائج أن ھناك اتجاھاً 

لدى عینة الدراسة نحوإیجابي، وكان اتجاهالإناثنحو مھنة التدریس وكانت الفروق لصالح 
. الجنسینكلابینفروقمھنة التدریب ، ولم توجد بالعمل 

اتجاھات طلبة كلیات التعرف إلي إلىھذه الدراسة وھدفت : )20()2008( دراسة الزیدي -ب
نیة نحو مھنة التدریس وعلاقتھا بالتحصیل لمفاھیم طرائق التدریس التربیة في الجامعات الیم
توجد فروق ذالھ لاالتي توصلت إلیھا الدراسة أبرز النتائج منوالتطبیق العملي وكانت

لكلیة التربیة ھإحصائیھالذإحصائیة لدى إفراد العینة ، تعزي لمتغیر الجنس، وتوجد فروق 
) تعز( توجد فروق دالة إحصائیة لكلیة التربیة ب، لالصالح مجموعة الطلا) صنعاء ( 

.تعزي لمتغیر الجنس
قصي اتجاھات الطلبة المعلمین في تإلى ھذه الدراسة ھدفت :)21()2006( دراسة المجیدل -ت

وتقویم أداء كلیات التربیة في مجال بناء الاتجاھات ،كلیات التربیة نحو مھنتھم المستقبلیة
طالبة وطالبة، وتوصل ) 330(، واشتملت العینة على لیمنحو مھنة التعالإیجابیة لدى الطلبة

عدم وجود فروق ذالھ إحصائیة بالنسبة للاتجاھات بین الذكور : الباحث إلى النتائج التالیة
ولا توجد فروق ذالھ إحصائیة بین الطلبة والطالبات نحو المھنة .علیمتوالإناث نحو مھنة ال

ھناك فروق ذالھ إحصائیة نحو المھنة تبعا للتخصص لصالح و. تبعاً لسنوات الدراسة
.التخصصات الأدبیة

اتجاھات المعلمین تحدید إليھذه الدراسة ھدفت : )22(Cuitek,2006)(دراسة -ث
المرشحین للتعلیم في مرحلة ماقبل المدرسة خلال مدخل التعلیم عن بعد نحو مھنة التعلیم 

وقد أظھرت الدراسة أن اتجاھات المعلمین المرشحین نحو ومستویات إدراكھم لكفایة التعلیم
.مھنة التعلیم كانت إیجابیة إلي حد بعید، كما كانت مستویات إدراكھم لكفایة التعلیم جیدة جداً 

ھدفت ھذه الدراسة إلى البحث عن الاتجاه نحو مھنة التدریس :)23() 1991( دراسة الطاھر -ج
ل لدى طلاب كلیة التربیة بجامعة الملك سعود وعلاقتھ بالمستوى والتخصص والتحصی

وجود : طالبا وطالبة وانتھت الدراسة إلى النتائج التالیة). 603(وبلغ عدد العینة . بالریاض
عدم وجود فروق ، فروق ذات دلالة إحصائیة تبعاً لمتغیر السنة الدراسیة لصالح السنة الأولى

وق ذالھ إحصائیة بین طلاب المستوى الأول لاتوجد فر، ذالھ إحصائیة تبعاً لمتغیر التخصص
.والرابع أدبي والمستوى الأول والرابع علمي

إلي بیان العلاقة بین الاتجاه نحو مھنة ھذه الدراسة ھدفت)yaukup,1990()24(ةدراس-ح
وقد ، )الاتجاه، الجنس، المؤھل، السمات الشخصیة والدافعیة للتعلیم( التعلیم والمتغیرات 
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ملحوظة بین الدافع والاتجاه لمھنة ارتباطیھج الدراسة أن لم تكن ھناك علاقة أظھرت نتائ
التعلم، كما ھناك علاقة إیجابیة بین عاملین شخصیة والاتجاه نحو مھنة التعلیم ھما الاستقرار 

.ھما المیل والحذاقةآخرینسلبیة عاملین علاقة ، وكانت ھناك العاطفي، والثقة بالنفس

:ثالبحإجراءات

:الآتیةالإجراءاتالباحثةاتبعتالحاليالبحثأھدافلتحقیق
الذي یقوم اعتمدت الباحثة في إجراء الدراسة الحالیة على المنھج الوصفي:منھج البحث:أولاً 

على وصف الظاھرة محل الدراسة، باعتباره من أھم مناھج البحث ، لما یوفره من إمكانیة 
یقة عن الظروف القائمة ، ویساعده علي استنباط علاقات ھامة بین جوانب التوصل إلي حقائق دق

.الظاھرة المدروسة وتفسیر جید لمعني البیانات
-التربیة الزاویةكلیةالسنة الأولي والرابعةطلبةجمیع البحثمجتمعتمثل:البحثمجتمع:ثانیاً 

-2015 )الدراسيامللعطالبةطالباً و)1630(عددھمجامعة الزاویة البالغ 2016).
الأولىالصفوفمنعشوائیاً طالبة) 120(من مكونةعینةاختیارتم:البحثعینة:اً ثالث

)ادبىو30علمي و30منھا من السنة الأولى)60(والرابعة وبواقع 60 السنةمنطالبة(
السنواتومنالأصليالمجتمعحجممن%2.4تمثل نسبةيدبأ30علمي و30منھا ةالرابع
دین نحو مھنة التدریس، جلمعرفة اتجاھات المستيالأولالسنة، وقد تم اختیار والرابعةالأولى
یمكن أن یكون للخطط والبرامج التربویة والتعلیمیة والخبرات بقصد معرفة ماةوالرابعوالسنة

.یة الاتجاه نحو مھنة التدریسالتي یمر بھا الطالب أثناء فترة الدراسة في الكلیة من دور في تنم
إعدادتمالتدریسمھنةنحوالطلبةاتجاھاتقیاسفيالبحثأھدافلتحقیق:البحثأداة:رابعاً 

:الآتیةالخطواتفیھاتبعتمن قبل الباحثة البدائلمقیاس ثلاثي
- التربیة كلیةبالرابعةالسنة الأولى وطلبةآراءاستطلاعحیث تم : استبیان استطلاعي 1

جمعفبعدمتمثل في سؤال مفتوح ،التدریسمھنةنحواتجاھاتھملمعرفةاویةزالجامعةالزاویة
تمتحیث السابقةالدراساتسمقاییفي وردتالتيبعض الفقراتإلىإضافةالطلبةإجابات
)صیاغة الخبراءعلىعرضھقبلالتدریسمھنةنحوالطلبةاتجاھاتعنتعبرفقرة(38

.والمحكمین
- من أعضاء ھیئة التدریس بالكلیة ، وذلك للحكم المحكمینمنلجنةعلىعرض المقیاستم2

على عبارات المقیاس من حیث مدى مناسبتھا لما وضعت لقیاسھ ، وبیان مدى وضوح ھذه 
اقاتفالباحثة على أراء المحكمین تبین وجود شبھ إطلاعلغویاً ، وبعد العبارات ودقة صیاغتھا 

التيبالملاحظات ذخالأ، وقد تم 90% )(بنسبة شبھ تام فیما یخص معظم عبارات المقیاس  
التيبارات عالحذفأبدوھا حول تعدیل صیاغة بعض العبارات لتصبح أكثر وضوحاً ، كما تم 

، فقرة )30( المقیاس في صورتھ النھائیةأصبحوبذلك . حذفھاأجمع المحكمون على ضرورة 
).موافقغیرمتردد،موافق،(وھيالتواليعلىالبدائلثلاثیةالفقراتوكانت

: البحثلأداةصدق والثبات : خامساً 
:ستبانة بالطرق التالیةالإوقد تم التحقق من صدق -Validityصــدق المقیاس : أولا

و الدرجة الكلیة العباراتتم حساب معاملات الارتباط بین :الداخليالصدق باستخدام الاتساق 
:یوضح ھذه المعاملات التاليللمقیاس و الجدول 
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للمقیاس و الدرجة الكلیة المفرداتیوضح معاملات الارتباط بین ) 1( جدول 

معامل الارتباط بالدرجة العبارة
العبارةللمقیاسالكلیة 

معامل الارتباط 
بالدرجة الكلیة 

للمقیاس
10.62**160.62**
20.67**170.67**
30.68**180.68**
40.58**190.58**
50.67**200.67**
60.63**210.63**
70.61**220.61**
80.54**230.54**
90.66**240.66**

100.63**250.63**
110.60**260.60**
120.60**270.60**
130.55**280.55**
140.58**290.58**
150.57**300.57**

0.01دال عند ** 

اط  )1(یتضح من الجدول السابق اس الأن جمیع معاملات ارتب ة للمقی ة الكلی ردات  بالدرج مف
رات ) 0.01( دالة عند مستوى  اسمما یدل على أن جمیع فق اسالمقی ي  للمقی ح .تنتم ذلك یص وب

.المقیاس صالح للتطبیق

طریقة ألفا كرونباخ : بطریقتین ھما المقیاس قامت الباحثة بحساب ثبات :المقیاسثبات : ثانیاً 
:و طریقة التجزئة النصفیة والجدول التالي یوضح معاملات الثبات

معاملات الثبات للإستبانة )  2( جدول 

التجزئة النصفیة معامل ألفا كرونباخ
( سبیرمان براون )

0.950.89

)من الجدول السابقیتضح  2 0.95-0.89(ویتراوح ما بین ,الثبات مرتفعینمعامليأن(
، ویصبح بذلك فإن الأداة المستخدمة تتمیز بالصدق و الثباتوستبانة،لأیؤكد ثبات اوالذي)

.العینةأفرادالاتجاھات نحو مھنة التدریس صالح لتطبیق علي مقیاس 
:سإجراءات تطبیق المقیا: سادساً 

ة  ي عین تبیان عل تمارات الاس ع اس ت بتوزی اس ، قام بعد أن تأكدت الباحثة من صلاحیة المقی
)60(وو ادبى30علمي و30منھم بالسنة الأولي) 60(طالبة منھم ) 120(الدراسة والتي تشمل 

نھم الرابعةبالسنةطالبة  ي و30م ى30علم ة، و ادب ة الزاوی ة جامع ة الزاوی ة التربی لال بكلی خ
.م 2016–2015العام الدراسي 
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العینة علي طریقة الاتصال المباشر ، إفرادوقد اعتمدت الباحثة في توزیع الاستبیان علي كل 
رح  ة بش ت الباحث د أن قام اس ، فبع ن المقی ة ع ق والإجاب بحیث أشرفت بنفسھا علي عملیة التطبی

دریس، وط ة الت و مھن ات نح اس الاتجاھ ن مقی لاب الھدف م ن الط ت م ة ، طلب ة علی ة الإجاب ریق
اس  ي المقی ة عل ة وأمان دق ودق ي . الإجابة بكل ص ة عل افي للإجاب ت الك ة الوق ت الباحث د أتاح وق

ات  ل الطالب ن قب راً م ا كبی ا اھتمام اونھم –أسئلة الاستبیان ، ولاحظت خلالھ ي تع ك ف س ذل ونعك
ت ا ع . لمناسب والاھتمام بالإجابة عن الاستبیان وإرجاعھ في الوق د جم تبیانوبع ن الاس رادم أف
باستخدام الرزمة الإحصائيالتحلیل لإجراءالعینة قامت الباحثة بتفریغ البیانات في ورقة الترمیز 

:، وكانت النتائج على النحو التالي)SPSS(الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة 

:الدراسة نتائج 
عن جملة الدراسةأسفرت ، ت الإحصائیة اللازمةمن خلال تحلیل البیانات وإجراء العملیا

: من النتائج وھي على النحو التالي
:التساؤل الأول

طلبة كلیة التربیةاتجاھاتما ھي (تحلیل النتائج المرتبطة بالتساؤل الأول والذي ینص 
).نحو مھنة التدریس؟بالزاویة

لتكرارات والنسب المئویة والمتوسطات للإجابة على ھذا التساؤل قامت الباحثة بحساب ا
وضعت تقدیرات الطلبة إلى ثلاثة مستویات بحیث إذا كان، الحسابیة للوصول إلى بیانات وصفیة

:
.مرتفع ) 5إلى 3.68(المتوسط الحسابي بین 
.متوسط) 3.67إلى 2.34(المتوسط الحسابي بین 
.منخفض) 2.33إلى 1(المتوسط الحسابي بین 

:تائج المتعلقة بھذا التساؤل كما ھي مبینة في الجدول التاليوكانت الن

التكرارات والنسب المئویة والمتوسطات الحسابیة لعبارات) 3(جدول 
.مقیاس اتجاھات الطلبة السنة الرابعة بكلیة التربیة نحو مھنة التدریس

غیر موافقمترددموافقالعباراتت

المتوسط     
الحسابي

ف 
الانحرا
المعیا

ري

المستوى
%ك%ك%ك

تحقق كلیة 1
التربیة طموح 
الطلبة في 
الحصول على 

مھنة مستقبلیة 

مرتفع26601321.671119.994.330.84

یعد مستقبل 2
الطالب في مھنة 
التدریس اقل 

كفاءة من غیر 

مرتفع30501728.331321.764.270.8

لا تحقق مھنة 3
للطالب التدریس 

مكانة اجتماعیة 
مرموقة 

مرتفع33551016.671728.334.31.08

یرى الناس أن 4
خریجي كلیات 
التربیة اقل 
كفاءة من 

غیرھم 

مرتفع30501016.672033.334.30.70
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ترفض أكثر 5
الأسر أن یكون 

أبناؤھم 
مدرسین 

مرتفع3151.7012201728.334.40.81

ن اعتقد أ6
المبدعین ھم 
الذین یختارون 

مھنة التدریس 

مرتفع3355152512204.350.84

اعتقد أن مھنة 7
التدریس ھي أم 

المھن 

مرتفع2541.671321.672236.674.070.92

اعتقد إن خریج 8
كلیة التربیة 
یشعر بالفخر 
لممارستھ مھنة 

التدریس 

مرتفع27451016.672338.673.971.13

اشعر بعدم 9
الرضى كوني 

سأكون مدرسا 

مرتفع274512202338.673.971.13

اعتقد أن بعض 10
المواد التي  
ندرسھا لیست 
لھا علاقة بمھنة 

التدریس 

مرتفع2643.331423.332033.333.931.13

اشعر بالفخر 11
حین یعلم 
الآخرین أني 
سأصبح مدرسا 

مرتفع2647.331423.332033.333.911.18

برأي أن مھنة 12
التدریس تبعث 
في النفوس 

الثقة 

مرتفع2846.6712202033.333.931.13

أرغب أن أكون 13
مدرسا لكوني 
أحب التعامل مع 

الطلبة 

مرتفع2846.672033.3312203.861.03

لو أتیحت لي 14
فرصة الاختیار 
لمھنة أخرى 

ختار فإني لا أ
غیر مھنة 

التدریس 

مرتفع2236.671728.3321354.20.84

اشعر بالإحباط 15
النفسي عندما 
أتخرج مدرسا 

ولم أجد عملا 

مرتفع2948.331321.6718304.810.86

اعتقد أن مھنة 16
التدریس تنمي 
لدي القدرات 
العلمیة المبدعة 

مرتفع2948.331728.331423.333.970.78
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كلیة التربیة 17
تتیح لخریجھا 
ممارسة القیادة 

التربویة 

مرتفع2846.6715251728.334.40.56

أنا على استعداد 18
للقیام بجمیع 
الواجبات التي 
تتطلبھا مھنة 

التدریس 

مرتفع30501728.331321.674.30.70

أحب مھنة 19
التدریس على 
الرغم من 
محدودیة تدرج 

لمھا الوظیفي س

مرتفع3151.671728.3312203.861.03

اشعر أن مھنة 20
التدریس لا 
تحقق الطموح 

الشخصي 

مرتفع3151.671626.671321.673.836.91

ارفض مھنة 21
التدریس حتى 
لو كنت بحاجة 

مادیة لھا 

مرتفع3863.331423.338154.770.89

اشعر أن لقب 22
ا یحصل أسمى م

علیھ الإنسان 

مرتفع3863.331423.338154.40.85

یسھم خریجي 23
كلیات التربیة 
في تقدم 
المجتمع بما 
یقدمونھ من 

خدمات 

مرتفع30501016.672033.334.30.70

مھنة التدریس 24
تحتاج إلى 
قدرات عقلیة 

عالیة 

مرتفع3156.672236.67711.674.730.72

لا یعبر زملائي 25
أھمیة لمزاولة 

مھنة التدریس 

مرتفع3151.671118.3318304.730.72

یعد اختیاري 26
دلیلا على ضعف 
مستواي العلمي  

مرتفع254.472236.671321.674.70.95

تحتل مھنة 27
التدریس لدي 
قیمة عالیة 

لمھنة التعلیم 

فعمرت335518301932.334.300.9

اعتقد أن عملي 28
كمعلم ھدرا 
للوقت نظرا 
لمردوده المادي 

مرتفع3863.3312201016.674.500.95
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اعتقد أن مھنة 29
التدریس تلائم 
الإناث أكثر من 

الذكور 

مرتفع30501423.331626.674.30.70

أحب مھنة 30
التدریس بما 
فیھا من 

مشكلات 

مرتفع2846.671423.3318304.80.99

إذ ، بأن الطلاب  لدیھم اتجاھات ایجابیة نحو مھنة التدریس) 3(یتضح من الجدول السابق 
حیث اشتمل المقیاس على )1.08(وانحراف معیاري )4.20(یبلغ المتوسط الحسابي للمقیاس ككل 

نة التدریس لدى فقرة جمیعھا ذات مستوى مرتفع وھذا یدل تكون اتجاھات ایجابیة نحو مھ30
.طلاب السنة الرابعة بكلیة التربیة الزاویة 

التكرارات والنسب المئویة والمتوسطات الحسابیة والانحرافات) 4(جدول 
.المعیاریة لمقیاس اتجاھات الطلاب السنة الأولى بكلیة التربیة نحو مھنة التدریس

العباراتت
غیر موافقمترددموافق

المتوسط     
الاالحسابي

ف 
نحرا

المعیاري

المستو
ى %ك%ك%ك

تحقق كلیة 1
التربیة طموح 
الطلبة في 
الحصول على 
مھنة مستقبلیة 

مرتفع 30501423.331626.674.30.20

یعد مستقبل 2
الطالب في 
مھنة التدریس 
اقل كفاءة من 

غیر 

مرتفع 2846.672032.3312203.861.03

لا تحقق مھنة 3
التدریس 

للطالب مكانة 
اجتماعیة 
مرموقة 

مرتفع 3836.331423.338154.770.89

یرى الناس أن 4
خریجي كلیات 
التربیة اقل 
كفاءة من 

غیرھم 

مرتفع 3151.671728.3312203.861.03

ترفض أكثر 5
الأسر أن یكون 

أبناؤھم 
مدرسین 

رتفع م2948.331728.331423.333.970.78

اعتقد أن 6
المبدعین ھم 
الذین یختارون 

مھنة التدریس 

مرتفع 3355152512204.350.84

اعتقد أن مھنة 7
التدریس ھي أم 

المھن 

مرتفع 27451016.672338.673.971.13
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اعتقد إن خریج 8
كلیة التربیة 
یشعر بالفخر 
لممارستھ مھنة 

التدریس 

مرتفع 2643.331423.332033.333.931.13

اشعر بعدم 9
الرضى كوني 

سأكون مدرسا 

مرتفع 2236.671738.3321354.20.84

اعتقد أن بعض 10
المواد التي  
ندرسھا لیست 
لھا علاقة 
بمھنة التدریس 

مرتفع 2541.472236.671321.674.70.95

اشعر بالفخر 11
حین یعلم 
الآخرین أني 

درسا سأصبح م

مرتفع 2236.672033.3318304.300.9

برأي أن مھنة 12
التدریس تبعث 
في النفوس 

الثقة 

مرتفع 30502033.331016.674.20.84

أرغب أن أكون 13
مدرسا لكوني 
أحب التعامل مع 

الطلبة 

مرتفع 3863.3312201016.674.500.25

لو أتیحت لي 14
فرصة الاختیار 
لمھنة أخرى 
فإني لا أختار 
غیر مھنة 

التدریس 

مرتفع 2948.331321.6718304.810.86

اشعر بالإحباط 15
النفسي عندما 
أتخرج مدرسا 

ولم أجد عملا 

مرتفع 2948.331321.6718304.810.86

اعتقد أن مھنة 16
التدریس تنمي 
لدي القدرات 
العلمیة المبدعة 

مرتفع 3151.671728.331220.861.03

كلیة التربیة 17
تتیح لخریجھا 
ممارسة القیادة 

التربویة 

مرتفع 30501728.331321.674.70.95

أنا على استعداد 18
للقیام بجمیع 
الواجبات التي 
تتطلبھا مھنة 

التدریس 

مرتفع 2846.671423.3318304.80.99

أحب مھنة 19
التدریس على 

مرتفع 2541.472236.671321.674.70.95
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لرغم من ا
محدودیة تدرج 
سلمھا الوظیفي 

اشعر أن مھنة 20
التدریس لا 
تحقق الطموح 

الشخصي 

مرتفع 2948.3318301321.674.20.99

ارفض مھنة 21
التدریس حتى 
لو كنت بحاجة 

مادیة لھا 

ع مرتف3863.331728.3358.3340270.97

اشعر أن لقب 22
أسمى ما یحصل 

علیھ الإنسان 

مرتفع 3050183012203.881.03

یسھم خریجي 23
كلیات التربیة 
في تقدم 
المجتمع بما 
یقدمونھ من 

خدمات 

مرتفع 3151.671728.3312203.861.03

مھنة التدریس 24
تحتاج إلى 
قدرات عقلیة 

عالیة 

مرتفع 2236.671728.3321354.20.84

لا یعبر زملائي 25
أھمیة لمزاولة 

مھنة التدریس 

مرتفع 2846.671728.3315254.40.56

یعد اختیاري 26
دلیلا على 
ضعف مستواي 

العلمي  

مرتفع 27451016.672338.673.971.13

تحتل مھنة 27
التدریس لدي 
قیمة عالیة 

لمھنة التعلیم 

مرتفع 2846.6715251728.334.30.66

اعتقد أن عملي 28
كمعلم ھدرا 
للوقت نظرا 
لمردوده المادي 

مرتفع 2541.472236.671321.674.70.95

اعتقد أن مھنة 29
التدریس تلائم 
الإناث أكثر من 

الذكور 

مرتفع 3050183012203.881.03

أحب مھنة 30
التدریس بما 
فیھا من 

ت مشكلا

مرتفع 3863.331423.33813.334.031.18

أن طلاب السنة الأولى لدیھم اتجاھات ایجابیة نحو مھنة ) 4(یتضح من الجدول السابق 
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وھو مستوى ) 0.82(بانحراف معیاري ) 4.22(إذ بلغ المتوسط الحسابي للمقیاس لكل ، التدریس
یعھا ذات مستوى مرتفع مما یؤكد تكوین فقرة كانت جم) 30(حیث اشتمل المقیاس على ، مرتفع 

.اتجاھات ایجابیة لدى طلاب السنة الأولى بكلیة التربیة الزاویة نحو مھنة التدریس
: التساؤل الثاني

ھل توجد فروق ذات دلالة  إحصائیة (تحلیل النتائج المرتبطة بالتساؤل الثاني والذي ینص 
)متغیر التخصص نحو مھنة التدریس؟في اتجاھات الطلبة تبعا ل) 0.05(عند مستوى 

لبنود المقیاس ) ( t-testوسیتم استعراض النتائج التي كشفت عنھا نتائج الاختبار الثاني
-:الاتجاھات والجدول التالي یوضح ذلك 

)ت(المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري وقیمة ) 5(جدول 
السنة الأولي بالأقسام العلمیة لطلبة س اتجاھات في مقیا) متغیر التخصص(المحتسبة لعینة الدراسة حسب 

.نحو مھنة التدریسوالأدبیة 

حجم التخصص 
العینة 

المتوسط 
الحسابي 

الانحراف 
المعیاري 

درجة 
الحریة 

مستوى قیمة ت 
الدلالة 

3017.3020131181.410.16الأقسام العلمیة 
3017.661.8الأقسام الأدبیة 

1.65)=0.05(-118ت 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین ) 5(یتضح من البیانات الواردة في الجدول 

الأولي السنة متوسطات إجابات أفراد العینة عند بنود الاستبیان المتعلقة بتحدید اتجاھات طلبة
.كلیة التربیة نحو مھنة التدریس تبعا لمتغیر التخصص بالأقسام العلمیة والأدبیة

أشارت، ولغرض التعرف على الفروق الإحصائیة بین أفراد العینة حسب متغیر التخصص
) ت(ولدى مقارنتھا مع قیمة ) 1.41(المحتسبة تساوي ) ت(نتیجة اختبار التائي بأن قیمة 

یتضح أن قیمة ) 1.65(والي تساوي ) 118(ودرجة حریة ) 0.05(الجدولیة عند مستوى دلالة 
مما یشیر على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة ، الجدولیة) ت(اقل من قیمة المحتسبة ) ت(

فان الطلبة ، یة بین الطلبة وفقا لمتغیر التخصص و نظرا لان ھناك تقاربا كبیرا في قیمة المتوسط
متغیر  التخصص لیة والأدبیة لدیھم اتجاه واحد وھذا یدل على أن لیس ملذوي التخصصات الع

.الطلبة نحو مھنة التدریساتجاھاتأي تأثیر على 

)ت(المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري وقیمة ) 5(جدول 
بالأقسام العلمیة السنة الرابعةلطلبةفي مقیاس اتجاھات ) متغیر التخصص(المحتسبة لعینة الدراسة حسب 

.نحو مھنة التدریسوالأدبیة 
حجم التخصص 

العینة 
المتوسط 
الحسابي 

ف الانحرا
المعیاري 

درجة 
الحریة 

مستوى قیمة ت 
الدلالة 

الأقسام 
العلمیة 

3017.8920121181.410.15

3017.991.15الأقسام الأدبیة 
1.65)=0.05(-118ت 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین ) 5(یتضح من البیانات الواردة في الجدول 
كلیة الرابعةة عند بنود الاستبیان المتعلقة بتحدید اتجاھات طلبةمتوسطات إجابات أفراد العین

).تخصصات أدبیة -تخصصات علمیة (التربیة نحو مھنة التدریس تبعا لمتغیر التخصص 
أشارت ، ولغرض التعرف على الفروق الإحصائیة بین أفراد العینة حسب متغیر التخصص

) ت(ولدى مقارنتھا مع قیمة ) 1.41(حتسبة تساوي الم) ت(نتیجة اختبار التائي بأن قیمة 
یتضح أن قیمة ) 1.65(والي تساوي ) 118(ودرجة حریة ) 0.05(الجدولیة عند مستوى دلالة 

مما یشیر على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة ، الجدولیة) ت(المحتسبة اقل من قیمة ) ت(



م2017ینایرببعض المتغیراتنحو مھنة التدریس، وعلاقتھا زاویة الاتجاھات طلبة كلیة التربیة ب

156)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

بین طلبة قاربا كبیرا في قیمة المتوسطیةبین الطلبة وفقا لمتغیر التخصص و نظرا لان ھناك ت
السنة الرابعة بقسمیھا العلمي والأدبي ، وھذا یدل علي أن الطلبة  نظرتھم واحدة نحو مھنة 
التدریس ، مما یؤكد علي أن متغیر التخصص نحو مھنة التدریس لیس لدیة أي تأثیر علي 

.اتجاھات طلبة السنة الرابعة نحو مھنة التدریس

: الثالثالتساؤل 
ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة (تحلیل النتائج المرتبطة بالتساؤل الثاني والذي ینص 

).في اتجاھات الطلبة تبعا لمتغیر المستوى الدراسي نحو مھنة التدریس ؟) 0.05(عند مستوى 
مقیاس لبنود ال) ( t-testكشفت عنھا نتائج الاختبار الثاني التيوسیتم استعراض النتائج 

: والجدول التالي یوضح ذلك-الاتجاھات نحو مھنة التدریس
المحتسبة لعینة الدراسة ) ت(المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري وقیمة ) 6(جدول 

.في مقیاس اتجاھات الطلبة نحو مھنة التدریس) متغیر المستوى الدراسي (حسب 

المستوى 
الدراسي

حجم 
العینة

المتوسط 
الحسابي

نحراف الا
المعیاري

درجة 
الحریة

مستوى قیمة ت
الدلالة

6015.191.271181.790.07أولى
6016.822.03رابعة

118،)0.05(،1.65.

تبین وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین ) 6(وبالنظر إلى النتائج الموضحة بالجدول 
المتعلقة بتحدید اتجاھات طلبة السنة الأولى و، متوسطات إجابات أفراد العینة عن بنود المقیاس

نحو مھنة التدریس تبعا لمتغیر المستوى - جامعة الزاویة -والسنة الرابعة كلیة التربیة الزاویة 
.الدراسي 

، ولغرض اختبار الفروق بین متوسطي أفراد العینة من الطلبة حسب متغیر المستوى الدراسي
) 1.79(المحتسبة تساوي ) ت(لمتوسطین حسابیین مستقلین أن قیمة أشارت نتائج الاختبار التائي 

والتي ) 118(ودرجة الحریة ) 0.05(الجدولیة تحت مستوى دلالة ) ت(ولدى مقارنتھا مع قیمة 
ما یشیر على وجود ، الجدولیة) ت(المحتسبة اكبر من قیمة ) ت(یتبین أن قیمة ) 1.65(تساوي 

ة السنة الأولى والسنة الرابعة وفقا لمتغیر المستوى الدراسي فروق ذات دلالة إحصائیة بین طلب
والتي تزید عن ) 0.07(ویؤكد ذلك قیمة مستوى الدلالة ، في اتجاھاتھم نحو مھنة التدریس

وھذا یدل .لصالح طلبة السنة الرابعة بأن لدیھم اتجاھات ایجابیة أعمق من السنة الأولى ) 0.05(
) السنة الرابعة (بھ كلیة التربیة الزاویة في أعداد الطلبة المعلم على ایجابیة الدور الذي تقوم 

. لمھنة التدریس وتكوین الاتجاھات الایجابیة نحوھا 
ویتضح لنا من خلال ھذه القراءة الإحصائیة أن الفروق في اتجاھات الطلبة المعلمین نحو 

جھة ثانیة ، مما یدل ھي فروق بسیطة ، وفروق إیجابیة من البحثلدى عینة التدریسمھنة 
.على أن ھناك اتجاھاً إیجابیاً لدى مجمل أفراد عینة البحث نحو مھنة التعلیم

:التوصیات: لاً وأ
من خلال في الانتساب لكلیات التربیة،طلاب لدیھم كفاءة و رغبة العمل على اختیار -1

.لمستقبلامھنةتطبیق مبادئ التوجیھ المھني، بمراعاة میول الشباب ورغباتھم في 
على بناء الجوانب المعرفیة والمھاریة، وإنما یتعداھا یقتصرلاالإعداد السلیم للمعلمین ، -2

.التدریسمھنةتنمیة الاتجاھات الإیجابیة نحو إلى 
التربیة بأنھا عملیة استثماریة ، ولیست خدمیة ، وبأن ما ینفق علي التربیة إليالنظر -3

.اع الاستثمار ربحا ھدرا للأموال ، وإنما ھو أكثر أنو
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:المقترحات: ثانیاً 
للتعرف على اتجاھات الطلاب عندما یلتحقون بالكلیة إلي حین تتبعیةإجراء دراسة -1

تخرجھم منھا نحو مھنة التدریس بحیث یمكن معرفة مدى التفسیر في اتجاھاتھم الطلاب 
.الدراسيخلال تلك المستویات المختلفة مع ملاحظة اثر الاتجاه على التحصیل 

قیام دراسات أخرى للتعرف على اتجاھات الطلاب نحو مھنة التدریس باستخدام إجراءات -2
.أخري

: المراجع
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ھات طلبة كلیة التربیة في الجامعات الیمنیة نحو مھنة اتجا،الزیدي ، رضیة عبد الله علي  -20
التدریس وعلاقتھا بالتحصیل لمفاھیم طرائق التدریس والتطبیق العملي ، رسالة دكتوراه جامعة 

.143، ص2008، الیمن، عدن
اتجاھات طلبة كلیات التربیة في سلطنة عمان نحو مھنة التعلیم، دراسة ، المجیدل، عبدالله-21

، ص 2006، الكویت، 21، المجلد 81التربویة، العدد أنمودجا، المجلة-یة كلیة التربیة میدان
.142-91ص 
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K( فاعلیة أسلوب  – W-L(في تدریس الریاضیات

على تنمیة الإبداع الریاضي لدى طلاب المرحلة الثانویة

صالیحة البشیر میلاد الإدیوش.أ
كلیة التربیة الزاویة 

جامعة الزاویة

:مقدمة البحث

فان متطلبات ، المعرفي الھائل والانفجارعة رمتساالیوم عصر تطورات العلمیة النعیش 
إذصعبة وبعیدة المنال ، أصبحت،و ما یتبعھا من متطلبات مادیة في ھذا القرن الإنسانیةالحیاة 

، ومن ثم تبدو الحاجة والإبداعتتطلب قدرات بشریة من نوعیة خاصة قادرة على التطور أنھا
والمواد المناھج الدراسیة ووالتعلیمیةالعلمیةخلال النظم بشریة من الرعایة الطاقاتإلىملحة 

على التطور المتعلمالحدیثة التي تعین والأسالیب التدریسیةوالوسائلواستخدام المداخلالعلمیة 
.إلیھایسعيكي یمتلك مقومات الحیاة التي لالإبداعو

تنمیة التفكیر الریاضي لأساسیةاأھدافھاتعد الریاضیات من المواد الدراسیة التي من و
لدى الطلاب ، فالبنیة الاستدلالیة للریاضیات الإبداع، كما یمكن اتخاذھا كوسط لتنمیة الإبداعي

إلىفیمكن تنظیمھا من الكلیات ي،تنظیم المحتوى في الكتاب المدرسأسلوبمرونة في التعطي 
كمادة دراسیة غنیة بالمواقف و یاتالریاضوكما أن . الكلیاتإلىالجزئیات أو من الجزئیات 

وعلاوة ،المشكلات التي یمكن أن تواجھ الطلاب لیجدوا لكل منھا حلول متعددة و متنوعة وجدیدة 
.)1(للمواقفالموضوعي النقدفدراسة الریاضیات تعود الطلاب على -على ذلك

لیة یكون فیھا التلمیذ متلقیاً الریاضیات بدأ یتحول من عمتعلیم وتعلم إن ) ولیم عبید ( یؤكد و
لمعلومات یختزلھا في شكل جزئیات صغیرة یسھل استرجاعھا بعد فترة من التدریب و و سلبیاً 

نشاط یبني فیھ المتعلم بنفسھ المعلومة الریاضیة و بطریقة خاصة التي إلىالمران المتكرر 
بما الإبداعیة،المعرفیة و مكاناتھإیعالجھا مستثمرا كل یتلاءم مع بنیتھ المعرفیة ،وتكسبھا معنى 

و المداخل باستخدام الطرقإلاتي ذلك تألا یو)2(الكامنةیطلق طاقاتھ ،وقدراتھ فيیكسبھ ثقتھ 
المواد الدراسیة التي یمكن أھمباعتبارھا من - الریاضیات بصفة خاصة الحدیثة في التدریس، و

یكون أنا، لذلك یجب علي معلم الریاضیات لدي دارسیھالإبداعیةأن تساھم في تنمیة القدرات 
یوصل المعلومة أن، حتي  یستطیع الحدیثة والمتطورة في التدریسملماً بأحدث الأسالیب 

.الریاضیة بكل سھولة ویسر وبأقل جھد ممكن 

فالریاضیات بطبیعتھا بین المناھج و المواد الدراسیة أصبحت من أھم المواد التي تساعد في 
في انھ الإبداع تنمیة أھمیةبصفة  خاصة ، و تعد الإبداع الریاضي لتفكیر بصفة عامة و تنمیة ا

منظمة و بأنھاالتي تمیز تلك الحلول ل للعدید من المشكلات الریاضیة والحلوإیجادیساعد في 
واستخدامھم منطقیة بعیدة عن الطرق الروتینیة التي یكون فیھا الطلاب سلبیین بسبب المعلمین 

.الریاضیاتتدریسالقدیمة في رق التقلیدیة لط

الطرق الأسالیب وو ضعف الریاضي،الإبداعتنمیة بأھمیةقد أكدت العدید من الدراسات و
بصفة خاصة ، من بینھم الإبداعالمتبعة في تدریس الریاضیات في تنمیة التفكیر بصفة عامة و 
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و دراسة )4()2001عواطف سعید مھنى (و دراسة)3()2002سعید جابر المنوفي ( دراسة 
.)6()م 1999الرحیم علي عبد( و دراسة )5()2002محمد سعید ( 

الحدیثة في تدریس الأسالیبالطرق و باحثة ضرورة استخدامومن خلال ما سبق ترى ال
تنمیة التفكیر ل المتبعة من اجالأسالیبالریاضیات من اجل التغلب على القصور و الضعف في 

التدریس تقوم على تقدیم أثناءالمستخدمة الأسالیب، لان في الریاضیاتالریاضي الإبداع
و ،یشاركوا في المناقشة أنللطلاب دون ةلعلاقات و النظریات الریاضیة جاھزالمفاھیم و ا

یعرقل مما ،مختلفة ،و التفكیر من زوایاو معرفة مدى صحتھا ،البحث في حلھا بطرق متنوعة 
عمل على حلھا و فھمھا و ال،التعلیمیة و حل مشكلاتھا أھدافھامادة الریاضیات على تحقیق 

مادة الریاضیات تعطى بصورة نظریة و تقلیدیة أي مجرد أصبحت، حیث بصورة سھلة
.معلومات تعطى دون تفكیر 

الریاضیات و التي الحدیثة في تدریس الأسالیبالحاجة لاستخدام الطرق و ظھرتمن ھنا و
k( أسلوبعتبر ، حیث یلدى الطلاب ومھاراتھالإبداع الریاضيتعمل على تنمیة  – w -L  (

استراتیجیات التعلم الفعالة في تغییر نمط التفاعل داخل إحدىالطرق التي تعتبر الأسالیب ومن 
و مع زملائھ في فرصة أكبر للمتعلم في التفكیر و التواصل مع نفسھوإتاحةالفصل الدراسي ، 

K(  الأسلوبھذا إنو .حلقات تعاونیة جماعیة  – W – L ( یطلق علیھ ) المعرفة السابقة و
في الكلیة -م1986عام ) Dona Ogleغل  أودونا ( فھو نموذج تدریس طورتھ ) المكتسبة 

K( أصبحو فیما بعد دخل في التعدیلات و علیھ أمریكا،الوطنیة للتعلم في  – W – L –A (
K(  أو  – W – L – P(وسوف یعتمد ھذا البحث علي الأسلوب الشائع استخدمھ بثلاثة و ھكذا ،

L-K( و أحرف،  – W ( تعتبر اختصار لكلمات )Know – What – Learned (،الكلمة يف
الموضوع ، و أوالمشكلة أوتعلم بالفعل عن الظاھرة تعبر عما یعرفھ الم) (knowالأولى

الكلمة أماالموضوع ، أوتعلم عن الظاھرة أن یعرفھ المتعبر عما یرید ) what(لكلمة الثانیة ا
.)7(الظاھرة أوفتعبر عما تعلمھ المتعلم عن الموضوع )learned(الثالثة 

في تدریس الأسلوبأھمیة استخدام ھذاالعدید من الدراسات و البحوث السابقة أكدتقد و
نمط التفاعل في الفصل الدراسي تغییرالفعالة في الأسالیبالمداخل و إحدىباعتباره الریاضیات 

و تنمیة مھاراتھ و تنمیة التفكیر مع نفسھ ومع زملائھ الإبداع،للمتعلم في أكثرالفرصة إتاحةو ،
.في المجموعة 

K(  أسلوبلذلك جاء اختیار و – W – L (الي لتنمیة تجریبي في البحث الحكأسلوب
الذي یقوم بتدریس الدرس الذي یتطلب من المعلم ن الموقف التعلیمي لاالریاضي ، ذلك الإبداع

و ربطھا بمعرفة ریاضیات ،ھیئة بناء للمعرفة ریاضیات سابقة عليالمقرر في مادة الریاضیات 
، عقلیا یتطلب مرونة في طریقة تناولھ ،وباعث لتحدي التفكیريمكتسبة ، یعد موقف تدریس

الفرصة للمتعلمین إتاحةضرورة إلىو ھذا یتفق مع الدعوى . للعلاقات الریاضیة البحثة وإدراك
.ل مسؤولیة تعلمھم عن طریق الخبرات السابقة و البناء علیھا ملتح

المتبعة في تدریس الریاضیات ، مما الأسالیبقصور تتمثل مشكلة البحث في: مشكلة البحث 
لدى طلاب الریاضي ، وضعف الإبداعصیل الدراسي و طریقة التفكیر ضعف التحإلىأدى

من خلال الباحثةبھذه المشكلة لدى تأكد الإحساسوقد المرحلة الثانویة في مادة الریاضیات ، 
:الأتي

و ،)8()2002سعید المنوفي ( مثل دراسة الاطلاع على البحوث و الدراسات السابقة: أولاً 
أبوتبامحو دراسة ،)10()2003اشرف راشد ( و دراسة ،)9()2002د محمد سعی( دراسة 
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المعلم جمیعھا على ضعف التحصیل لدى الطلاب نتیجة اعتماد أكدتالتي ،)11()1999عمیره 
عدم استخدامھم الطرق الحدیثة التي تعمل على الریاضیات وتدریسعلى الطرق التقلیدیة في 

.في الریاضیاتلتحلیلیة مشاركة المتعلم في العملیة ا

بعض المقابلات مع بعض معلمي مادة الریاضیات بالمرحلة الثانویةبإجراءةقیام الباحث:ثانیاً 
فتبین اعتماد المعلم على الطرق التقلیدیة و تكاد . و حضور عدد من الحصص لمادة الریاضیات 

إھمالى حفظ المعلومات و تكون طریقة واحدة في تدریس و حل المسائل الریاضیة و التركیز عل
.الطلاب أنواعھ لديبجمیع مستویات التفكیر

داخل المدارس التدریب العمليالتربیة العملیة والباحثة على طلاب إشرافمن خلال :ثالثاً 
إثناءمادة الریاضیات ئج الزیادات المیدانیة التي قامت  الباحثة بھا لعدد من معلميالثانویة ،و نتا

المستخدمة الأسالیبإنتبین ،ربیة العلمیة داخل حجرات الدراسةلاب على برنامج التتدریب الط
، وان ما یركز على م فقط و بطریقة واحدة في التدریسفي التدریس غالبا تعتمد على المعل

تكون وظیفة التذكر فقط دون استخدام المستویات العقلیة استخدامھ من الوظائف العقلیة غالبا ما
الباحثة ، لديالتفكیر لدى الطلاب ، وھكذا جاءت فكرة البحث الحالي إعاقةإلىمما یؤدي ،العلیا 

في مادة الریاضیات الإبداع الریاضي تنمیة إلىھذا البحث یھدف إعدادضرورة إلىوالحاجة 
الحالي في ویمكن صیاغة مشكلة البحث.بمرحلة التعلیم الثانوي داخل مدارس تتبع مدینة الزاویة

K( أسلوب فاعلیةما : سؤال الرئیسي التالي ال – W-L( في تدریس الریاضیات على تنمیة
الفرعیة الأسئلةو یتفرع السؤال الرئیسي الریاضي لدى طلاب المرحلة الثانویة ؟ الإبداع
:التالیة 

 أسلوبما صورة)K – W – L ( الریاضي الإبداعفي تدریس مادة الریاضیات لتنمیة
ثانوي بمرحلة التعلیم الثانوي ؟ولالألدى طلاب 

 أسلوبما فاعلیة  )K – W – L ( الریاضي الإبداعفي تدریس مادة الریاضیات لتنمیة
ثانوي بمرحلة التعلیم الثانوي ؟ الأوللدى طلاب 

K(أسلوبالكشف عن مدى فاعلیة إلىیھدف البحث الحالي :البحث أھداف – W – L (
الثانوي بمرحلة التعلیم الأولي في مادة الریاضیات لدى طلاب الصف الریاضالإبداعتنمیة ل

. الثانوي بمدارس تتبع مدینة الزاویة 

: الأتيالبحث الحالي في أھمیةتكمن -:اھمیة البحث 

مناھج الریاضیات و العاملین على تطویرھا في تنظیم محتوى الكتاب قد یفید مخططي-1
و الاستراتیجیات الحدیثة الأسالیباستخدام إلىات المدرس بشكل یوجھ معلمي الریاضی

الإبداعو الوسائل التي تتطلبھا في تنمیة مھارات الأنشطةفي التدریس و استخدام 
.رئیسیة لتدریس الریاضیات كأھدافالریاضي 

K(حدیثة متمثل في  أسالیبیقدم البحث الحالي نموذجا لتدریس الریاضیات بطرق و -2
– W – L (ین لتوظیفھا مالریاضي ، وھذا یفید المعلالإبداعار في تنمیة مھارات و اختی

.في تدریس الریاضیات بصفة خاصة و التدریس بصورة عامة 

أثناءدورات المعلمین الإشراف و التدریب عليبشؤون یفید البحث الحالي القائمین-3
K(الأسلوبو الخطوات المتبعة بھذا بالإجراءاتالخدمة ، في تزویدھم  – W – L (
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للدروسإعدادھمأثناءو تطبیقھ ،لكي یستفید منھ المعلمینكأسلوب تدریسي حدیث 
.في مجال التعلیمالعلمیة و التعلیمیة متھ، وخلال مسیر.داخل الفصل الدراسي 

في أخرىحدیثة أسالیبیفید الباحثین و طلاب الدراسات العلیا في تناول استراتیجیات و -4
.أخرىفي متغیرات تابعة إثرھمات و قیاس تدریس الریاضیا

:یقتصر ھذا البحث على حدود الاتي :حدود البحث 

 ثانوي من مرحلة التعلیم الثانوي من مدارس تتبع مدینة الأولعینة من طلاب الصف
.الزاویة 

 الأولالمقررة من مادة الریاضیات على طلاب " الأسس والصورة المعیاریة"  وحدة
لمناسبتھا مع ) م 2016-م2015( مرحلة التعلیم الثانوي للعام الدراسي ثانوي من
LK( إستراتیجیة – W .الریاضي لمادة الریاضیات الإبداعو مھارات )–

 أسلوبتقویم فاعلیة  )K – W – L ( الریاضي بمھاراتھ الثلاثة الإبداعفي تنمیة )
) .الأصالة–المرونة –الطلاقة 

:تمثلت فروض البحث في الاتي :فروض البحث

طلاب بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة وإحصائیایوجد فرق دال -1
في مادة الریاضیات الریاضي الإبداعجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار الم

. لصالح طلاب المجموعة التجریبیة 

جموعة التجریبیة في التطبیق بین متوسطي درجات طلاب المإحصائیایوجد فرق دال -2
الریاضي في المھارات الفرعیة كل على حدة و الإبداعالبعدي و التطبیق القبلي لاختبار 

. لصالح التطبیق البعدي في مادة الریاضیاتالدرجة الكلیة للاختبار

: التالیة الأدواتسوف یستخدم في تنفیذ ھذا البحث :البحث أدوات

 الباحثة إعدادمن ( ضي ـــــــــــــ  الریاالإبداعاختبار(

:مصطلحات البحث 

K(  أسلوبالذي یحدثھ الأثربأنھافي ھذا البحث إجرائیاو تعرف : الفاعلیة -1 – W –
L ( التدریس بھ لمادة الریاضیات لدى طلاب الصف إثناءالریاضي الإبداعفي تنمیة

. ثانوي بمرحلة التعلیم الثانوي الأول

K(أسلوب-2 – W – L(: و یعرفھا ) ( ابتكرھا إستراتیجیةبأنھا،)12()علیان فھد
م و تتكون من ثلاثة خطوات بحیث یشیر 1986في عام ) Dona Ogleأوغلدونا 

-: معنى على النحو التالي إلىكل حرف باللغة الانجلیزیة 

: ( What I know ?) - K الموضوع ؟ و یقصد بھا ماذا اعرف عن -

 -W -)?:( What I want know to leam و یقصد بھا ما ارید ان اتعلم ؟

: ( What I Lear need? ) L و یقصد بھا ماذا تعلمت ؟ -
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k(  بأسلوبیقصد و – w – L (إجرائیا )استراتیجیات ما وراء المعرفة و إحدىبأنھا
و تنفیذھا ،خطواتھا بإتباعو المرتبة التي یقوم الطلاب تتضمن مجموعة من الخطوات المنظمة

ثانوي ، حیث تتلخص في الأولدراستھم للوحدة المختارة من مادة الریاضیات للصف أثناء
( الأولعن سؤال حول المعرفة ، فالعمود الإجابةكل عمود یتطلب أعمدةجدول مكون من ثلاثة 

k ( لدى الطلاب  ، بینما العمود الثاني عن المعرفة السابقة الإجابةیتطلب)w ( الإجابةفیتطلب
الإجابةفیتطلب )  L(العمود الثالث أمایتعلموه حول موضوع  الدرس ، أنعن ما یرید الطلاب 

. علیھ عما تعلموه الطلاب من معارف حول الموضوع من الوحدة المختارة 

كب و ھادف توجھھ رغبة قویة في البحث نشاط عقلي مرالإبداع بأنھیعرف: الریاضيالإبداع
بالشمولیة و الإبداعلم تكن معروفة من قبل و یتمیز أصلیةعن حلول او التوصل الى نواتج 

یعرف و.)13(الأصالةالتعقید و یتكون من مجموعة من المھارات و ھي الطلاقة و المرونة و 
ثانوي في النظر الأولب بالصف قدرة الطلابأنھ في البحث الحاليالریاضي اجرائیاالإبداع

و المتعددة  ) طلاقة ( الجدیدة و المتعددة الأفكارمن زاویة لتولید اكبر عدد من أكثرللبیانات من 
الإجابة على اختبار أثناءو ) أصالة( الندرةو قلة الشیوع و یجدهو ) مرونة ( و المتنوعة 

) .الریاضي الإبداع

:للبحثالنظري الإطار

لأنھالتربیة الحدیثة ، أھدافخاصة من ضمن الإبداعيو مستویاتھ و التفكیر الإبداعأصبح
التعلم الجید ھو الذي أصبحو لذلك المبدعین، جیل جدید من المتعلمین لإنتاجأساسیایعتبر  ھدفا 

.وفقا للمجال الذي یستخدم فیھ . أنواعھیمكن الطلاب من ممارسة التفكیر بكل 

:الریاضي في الریاضیات عالإبدا

الثغرات و الاختلال في إدراكعملیة بأنھالإبداع) Torrance(  توراتيیعرف 
المعلومات و العناصر المفقودة ، وعدم الاتساق ، ثم البحث عن دلالات و مؤشرات في الموقف 

م تعدیلھا و ، ثالفروض حولھا واختبار صحة الفروضفیما عند الفرد من معلومات ، ووضع
.)14(یحدد النتیجةأخیراً 

علاقات وحلول إنتاجبأنھفي الریاضیات الإبداع) ابو عمیرة باتمح( أیضاكما یعرف 
متعددة وجدیدة  و متنوعة للمشكلات  و التمرینات الریاضیة بشكل مستقل و غیر معروف مسبقا 

خبرات الریاضیة ، والتي تكون معبرا الى ، بحیث تتجاوز الحلول النمطیة في ضوء المعرفة و ال
.)15(یكون ھناك اتفاق مسبق على محكات الصواب و الخطأ ألا، شریطة الإبداعیةالقدرات 

الریاضي على انھ المرونة التي یظھرھا المتعلم عندما الإبداع)Hoitands(  و یعرفھ 
دة لمشكلة ریاضیة ، أو عندما یستخدم مداخل ریاضیة متنوعة أو عندما یقترح طرق حل جدی

الأفكارتكون قادرا على تحسین او تعدیل الطرق القدیمة ، أو عندما یقترح أكبر عدد من 
من خلال استخدام مداخل جدیدة أو،مسائلة ریاضة في وقت قصیرأوة ما یالریاضیة في قض

.الریاضیة والمسائل غیر مألوفة في التعامل مع القضایا و المشكلات 

غیر العادیة من خلال الأصلیة، والأفكارعددا من إنتاجالقدرة على بأنھأیضاكما یعرف 
:الأتيفي الإبداعالمرونة في الاستجابة و تحدد مھارات 

 والحلول لمشكلة ماالأفكاراكبر عدد ممكن من إنتاجو یقصد بھا القدرة على : الطلاقة.
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 و الحلول الریاضیة الإجاباتلتنویع في و یقصد بھا القدرة على ا- :المرونة.

16(ریاضیة غیر مألوفة أفكارإنتاجویقصد بھا القدرة على - :الأصالة(.

عدد من إنتاجھو قدرة الطلاب على : بأنھإجرائیاالریاضي الإبداعیعرف البحث الحالي و
ول ھذه حالأفكارتعدد سیر الدرس لمادة الریاضیات بحیث تأثناءالحلول للمسائل الریاضیة 

أسئلةعلى الإجابةأثناءالمشكلات الریاضیة إدراكمع زملائھ في أخرىأفكارتنوع تو ،المسائل 
.الریاضي الإبداعختبار في لاا

K(  أسلوببما ان ھدف البحث الحالي ھو قیاس اثر -:الأتيو تتمثل في : الإبداعقدرات 
– W – L ( أيقامت الباحثة بتحدید القدرات الإبداع الریاضي،لتنمیة لتدریس الریاضیات

وسوف تتناول ) .الأصالة–المرونة –الطلاقة ( المھارات التي یستخدمھا في بحثھا و ھي 
:الأتيالباحثة كل قدرة من ھذه القدرات بالتفصیل على النحو 

ن الاستجابة بر عدد ممكن ماكإنتاجویقصد بھا قدرة الفرد على -:Fluencyالطلاقة:أولا
، بحیث تطوي ھذه الاستجابات على وجھة نظر الحل التباعدي مامشكلة أومثیر الملائمة إزاء

اكبر عدد من الفقرات او الاستجابات البدیلة من إنتاجأنھافي ظل قلة المعلومات ، بمعنى 
ابة لمشكلة ما او موقف ما المعلومات المختزنة في الذاكرة سواء في صیغ حرفیة او معدلة ، استج

للطلاقةو . )18(الآراءو إنتاج اكبر عدد ممكن من الأفكارالقدرة على بأنھا، وتعرف الطلاقة)17(
تتفق مع طبیعة مادة لأنھا)الفكریةالطلاقة(- الأنواعاختارت الباحثة من بین أنواع  متعددة 

ویمكن تعریف .بمرحلة التعلیم الثانوي الطالبمع طبیعةإلى التفكیر الریاضیات و التي تدعو 
إلىالتي تنتمي الأفكاراكبر عدد ممكن من إنتاج" بأنھا في ھذا البحثإجرائیاالطلاقة الفكریة 

" .و في زمن محدد ، نوع معین ، و محدد 

استجابات مناسبة لمشكلة او موقف مثیر ، وھذه إنتاجالقدرة على (وھي: المرونة:ثانیا 
جابات تتسم بالتنوع الكافي و اللانمطیة و بمقدار زیادة الاستجابات الفریدة والجدیدة تكون الاست

المرونة التلقائیة(منھا ةاختار الباحث-كثیرة و متعددةأنواعللمرونة و.)19()زیادة المرونة
یأتين ھنا و م،تتفق مع طبیعة المادة الدراسیة و طبیعة المتعلم بمرحلة التعلیم الثانوي لأنھا)

جدیدة و متنوعة أفكارإنتاجبان یطلب من الطلاب دور معلم الریاضیات في تنمیة قدرة المرونة 
.في المسائل والدروس المطروحةفكر الطلابتمن خلال الإجاباتمن 

مع بعض التحرر من الأفكارعدد متنوع من إنتاجالقدرة على بأنھا: و تعرف المرونة التلقائیة
یغیر الفرد مجرى أنإلا،، و القصور الذاتي و لا یقتضي الحصول على درجة عالیةالجمود 

.)20(تفكیره ، بحیث یتجھ الى وجھات نظر جدیدة بسرعة و سھولة 

استجابات إنتاجأو القدرة على . جدیدة و مقبولةأفكارإنتاجھي القدرة على :الأصالة: ثالثا 
، و )21(رة  زمنیة معینة إلیھا الفرد في قتجموعة التي ینتمي قلیلة التكرار داخل المإيأصلیة
و الشائع ، ویدركون علاقات المألوفھم اللذین یستطیعون ان یبتعدوا عن الأصالةذوي الأفراد

و تقاس درجة . )22(الآخرونو حلول جدیدة و مختلفة عما یفكر فیھ أفكارجدیدة و یفكرون في 
غیر شائعة في الجماعة التي ینتمي الیھا ، كلما قل إجاباتعلى ذكر بمدى قدرة المتعلم الأصالة
بمعنى انھ كلما زاد التكرار ،و العكس صحیح أصالتھفكرة زادت درجة لأيالإحصائيالتكرار 

.)23(ة المتعلمأصالالمسائل المطروحة قلت درجة أوللفكرة الإحصائي
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إيو الریاضیات الأصالةبان ھناك علاقة بین -الأصالةترى الباحثة بان من خلال تعریف و
، لتفكیر ریاضي سابق ا، و لا یكون تكرارا الإبداعالتفكیر الریاضي الذي یحمل طابع التفرد و 

، ذلك لان مادة بل یبحث عن الجدید، فدارس الریاضیات لا یقتنع بالفكر السطحي و التقلیدي 
الدلالات إما، أیضاالرموز و المعادلات المجردة المجردة التي تتعامل بالریاضیات ھي الرموز

تلعب دورا ھاما في الریاضیات فإنھا–البیانیة المثیلاتالأشكال، والرموز الریاضیة و -:مثل 
لدى المتعلم ، الأصالة، مما یزید في درجة الإبداعيو تعد مصدر الاستیعاب للتفكیر الریاضي ،

على معلم مادة الریاضیات ان یستخدم -ھذا ، و)24(جة كبیرة عتمد على المعلم بدروان تعلمھا ت
ریاضي بصورة سھلة و مشوقة ، مما یزید من الالإبداعالتي تعمل على تنمیة الأسالیبالطرق و 

.في الریاضیات الدراسي للتحصیل یزید من عیة للتعلم و الداف

:)  خصائص المبدعین في الریاضیات ( سمات المبدعین ریاضیا 

بان السمات ،)26()1999علي حسانین ( و ،)25()2002محبات ابو عمیرة ( یؤكد كل من 
:الأتيالتي یتصف بھا المبدعین ریاضیا تتمثل في 

 الخروج عن نمطیة التفكیر في الریاضیات.

 التوصل الى التعلیمات الریاضیة بسرعة فائقة.

ضي من زوایا مختلفة النظر الى المشكلة الریاضیة و التفكیر الریا.

 وبطریقة غیر شائعة التفكیر في حلول للمشكلات و المسائل الریاضة غیر المطروحة.

 و غیر شائعة مألوفةحل التمرینات الریاضیة غیر.

المتماثلة بالتناظر الأنماطالعلاقات المشتركة بین إیجاد.

اشتقاق النتائج و التعلیمات حل المسائل الریاضیة وإثناءالأسلوب الاستدلالي استخدام.

عن الجدید الاستطلاعللبحث و اً محبو-سرعة التفكیر.

 فھم التراكیب الریاضیة.

 حل المسائل الریاضیة بطرق جدیدة و متعددة و متنوعة.

 تقدیم عدة حلول حول المسائل التي تطرح من قبل المعلم.

على آرائھم القدرة على التعاون مع زملائھ في مجموعة و البناء.

الریاضي ھي مطلب الإبداعطرق تنمیة أن:الریاضي في الریاضیات الإبداعطرق تنمیة 
و لعل استخدام الطرق و إبداعي،الریاضیات لخلق مناخ إن یتدرب علیھا معلميیجب أساسي

مة لعاالحدیثة في التدریس تشجیع الطلاب على تحلیل المشكلات و المسائل الریاضیة االأسالیب
اضیة یتجاوز حالات الجمود و التراكیب الریالأنماطعلى تحلیل الى مشكلات فرعیة محدودة و

یاضي لدى الطلاب الروتینیة التي تقتل التفكیر الرالتقلیدیة والأسالیبوالبعد عن الطرق و،العقلي
یاضیات الحدیثة التي یمكن استخدامھا في مادة الرالاستراتیجیاتوالأسالیبومن بین الطرق و

: متعددة منھا الریاضي كثیرة والإبداعلتنمیة 
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التعلیم التعاوني أسلوب-.المناقشات الجماعیة أسلوب-.ھنيأسلوب الوصف الذ.

التعلیم الاستدلالي أسلوب- .أسلوب التعلیم بالاكشاف-.التدریس التبادلي أسلوب.

أسلوب.ستانبعاث التفكیر الأسلوبK – W – L-

K(  أسلوبو سیتم استخدام  – W – L ( طرق أنھامنطق بالتفصیل في ھذا البحث من
: الریاضي في الریاضیات و یمكن عرضھا على النحو التالي الإبداعتسھم في تنمیة 

K(  أسلوب – W – L: (

K(  أسلوبنشأة – W – L ( الأسالیبماذا تعلمت ؟ من ؟أتعلمان أریدماذا اعرف ؟ ماذا
و الطرق الحدیثة وھي ضمن استراتیجیات ما وراء المعرفة ، و ترجع الى جراھام دینریك  

Drahaim Dethrich أسلوبو سماھا 1994من فكر بیاجیھ الإستراتیجیةالذي استمد ھذه
.)27(لحل المشكلاتجزءا من نموذج1982تكوین المعرفة تم جعلھا ماسون 

استراتیجیات التعلیم البنائي ، حیث یسجل المتعلم كل ما إحدىبأنھا)عطیة وصالح(عرفھاو
لدیھ من معلومات مسابقة عن الموضوع ، ویسجل ما یحتاجھ في ضوء ما یطرحھ المعلم من 

تعلمھ ، و یمكن ان التطبیقات على ماأھمم یسجل بعد ذلك یسجل ما تعلمھ بالفعل ، ثمعلومات ، و
.)28(لك بشكل فردي او في مجموعات و ینظمھا المعلم حسب ما یتطلبھ الموقف یتم ذ

الإبداعیمكن استخدامھ في مجال تنمیة بأنھیتبین الأسلوبومن خلال التعریفات السابقة لھذا 
في طرح المعلومات بصورة تجعل المتعلم تتولد لدیھ الرغبة في التعلیم أھمیةو مھاراتھ لمن لھذه 

العدید من الدراسات و أكدتھتدریس في مادة الریاضیات لما كأسلوبیمكن استخدامھا و.
عطیة  صالح إبراھیم(و دراسة ،)29()2004یاسر فاروق (البحوث السابقة من بینھا  دراسة 

2002()30(   .

K(  أسلوبدور المعلم في  – W – L: (

و موضوع الدرس استشارة الطلبة لتحدید معرفتھم السابقة نح.

 الأسلوبالدرس وفق خطوات ھذا لأھدافالمخطط.

 للتعلیم الجید كأساسالكاشف عن معارف الطلاب السابقة.

حلقات النقاش بین المجموعات داخل الفصل الدراسي إدارة.

 على معرفة خبراتھم السابقةلأخطاء الطلاب اللذین یبنيالمصحح.

فتھم السابقة في العمود تنظیم معرتوجیھ الطلبة لكیفیة )K( في الجدول.

المتبعة في الدرسالأسلوبوفق خطوات للأھدافالطلاب و مدى تحقیقھم لأداءم یقوت .

 المنظم للمعرفة ضمن مخطط تنظیمي ھادف.

 الطلاب بصورة جماعیة مع خلانھ أفواهیعمل ملخص سبوري في نھایة الحصة من.

 الإجابةرات الطلاب و مساعدتھم في و استفساالأسئلةإلىالاستماع.
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فضولھم العلمي عن طریق النقاش الجامعي التعاوني و التنافسي الشریف بینھم إثارة.

 الأولتوجیھھم لمقارنة ما قد سجلوه في العمود  )K ( و ما سجلوه في العمود الثالث )
L()31(.

K(  أسلوبدور الطالب في  – W – L ( الریاضیات أثناء سیر درس:

 الأولتحدید معرفتھم السابقة و تسجیلھا في العمود  )k. (

 التي یریدون الاجابة علیھا و كتابتھا في "ماذا اعرف عن الموضوع " الأسئلةتحدید
".ان اعرف ؟أریدماذا ) " w(العمود الثاني 

 تدوین ما تم تعلمھ بعد قراءة الموضوع ، و تسجیلھ في العمود الثالث )L " ( ماذا
" تعلمت ؟

 مقارنة ما تم تعلمھ بعد قراءة في العمود الثالث بما كانو یریدون ان یتعلمون في العمود
.الثاني 

 الأفكارحیث یقومون بتصحیح المفاھیم و –مقارنة ما تم تعلمھ بما كان یعتقدون سابقا
.الخطأ 

 البحث إضافي وعمود رابع لھا من الموضوع فيإجابةالتي لم یحصلوا على الأسئلةتسجیل
.)32(إجابةلھا عن 

:إجراءات البحث

:منھج الدراسة 
استخدمت الباحثة المنھج التجریبي ھو الأكثر ملائمة لموضوع ھذا البحث ، فقد استخدم فیھ 

المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة ، ودرست المجموعة –تصمیم ذو المجموعتین 
من مادة الریاضات "الأسس والصورة المعیاریة"في الدراسیة  المختارة التجریبیة الوحدة

، ودرست المجموعة الضابطة نفس الوحدة الدراسیة بالطریقة  التقلیدیة ) k'w'L( بأسلوب   
).المعتادة (

:عینة البحث 
یة متمثلة في قامت الباحثة باختیار عینة البحث بطریقة عشوائیة من بین طلاب المرحلة الثانو

الامل (الصف الاول ثانوي من المدارس التابعة لمدینة الزاویة حیث وقع الاختیار على مدرسة 
وقد .  وقد تم اختیار ھذه المدارس بطریقة عشوائیة ). مدرسة خولھ بنت لازور (،) الثانویة

ر مدرسة بواقع فصل واحد من كل مدرسة ، حیث تم اختیا. طالبة) 60( تكونت عینة البحث من 
طالبة) 30(طالبة یمثلون المجموعة التجریبیة ، مدرسة خولھ بنت لازور )30( الامل الثانویة 

.لتمثیل المجموعة الضابطة
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توزیع عینة البحث) 1( الجدول 
تجربة لاالمجموعاتطریقة التدریسمكان تطبیق التجربةالعینةإفرادعدد 

المیدانیة
المجموعة التجریبیةK'w'Lالامل الثانویةمدرسةطالبا وطالبة30
المجموعة الضابطةالطریقة التقلیدیةمدرسة خولھ بنت لازورطالبا وطالبة 30

:البحثأدوات 
بعد الاطلاع على العدید من  الدراسات التي اھتمت بإعداد : إعداد اختبار الإبداع الریاضي

) 2002(، ودراسة محبات ابوعمیرة )2002(نوفي سعید الم، من بینھم دراسة الإبداعاختیارات 
:وتم إعداد اختیار التفكیر الإبداعي في الوحدة المختارة كما یلي)1999(ودراسة علي حسانین 

من الاولالصف طلابلدى ار قدرات الإبداع في الریاضیاتبیقیس الاخت:اربھدف الاخت
."الأسس والصورة المعیاریة  "والمتمثلة فيفي الوحدة التي تم اختیارھاالثانوي مرحلة التعلیم 

، "والصورة المعیاریة  الأسس"ار في الوحدة الدراسیة المختارةبتم إعداد أسئلة الاخت
) 14(وتكون الاختبار من ) الطلاقة، المرونة، الأصالة(بمكوناتھ الإبداع الریاضيبھدف قیاس 

:غة الأسئلة تم مراعاة ما یليسؤال وعند صیا
.أن تكون مصاغة بصورة غیر نمطیة- 
.أن تشمل على أسئلة واضحة ومحددة- 
.أن تكون متنوعة ومصاغة بشكل واضح یسمح للتلمیذ بفھم المطلوب منھا- 
.أن تكون شاملة لموضوعات الوحدة المختارة- 

:ار وذلك لغرض الأتيبة للاختتم إجراء التجربة الاستطلاعی:ـاربالتجـربة الاستطـلاعیة للاخت
ار عن طریق الزمن الذي بتم حسب زمن تطبیق الاخت:اربزمن تطبیق الاخت- 

:ارباستغرقھ أول تلمیذ، والزمن استغرقھ آخر تلمیذ، فكان الزمن المخصص للتطبیق الاخت
2/زمن آخر تلمیذ+ زمن أول تلمیذ 

2
7030

2
10050 



.دقیقة60= دقائق تعلیمات10+دقیقة50= زمن الاختیار 
:ثبات الاختبار 

على عینة  استطلاعیة، الإبداع الریاضيطبقت الباحثة اختبار : طریقة إعادة الاختبار-1
نتائج حساب معامل الثبات ) 2(یوماً ویوضح الجدول ) 15(وتم إعادة الاختبار بعد 

للاختبار 

)2(جدول 
وأبعاده الفرعیةمعاملات الثبات بطریقة الإعادة للاختبار 

معامل الثباتالبعد
**0.88الطلاقة
**0.76الأصالة
**0.65الأصالة

**0.89الدرجة الكلیة
0.01دال عند ** 

وھي ) 0.88–0.65(أن معاملات ثبات الاختبار قد تراوحت بین ) 2(یوضح الجدول السابق 
.البحث الحالياملات ثبات جیدة وتشیر إلى إمكانیة استخدامھ في تجربة مع

 معامل ألفا كرونباخCronbachAlpha
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و CronbachAlphaتم حساب الثبات الكلي للاختبار عن طریق حساب معامل ألفا كرو نباخ 
:كانت النتائج كما بالجدول التالي 

لمقیاس ككلمعامل الثبات ألفا كرونباخ ل) 3(جدول رقم 
معامل ألفا كرونباخ

0.79المقیاس ككل
وھو معامل ثبات مرتفع ویمكن تطبیقة  أثناء ) 0.79(للاختبار ككل ) 3(یتضح من الجدول رقم 

.البحث الحاليإجراء تجربة 
 .

:حساب صدق الاختبار :  ثانیاً 
تم التحقق من صدق یقصد بصدق الاختبار مدى صلاحیتھ لقیاس ما وضع لقیاسھ ، وقد

: الاختبار من خلال الاتي 
والذي یعرف بأنھ صدق الدرجات التجریبیة بالنسبة للدرجات :حساب الصدق الذاتي :  اولاً 

الحقیقیة التي خلصت من شوائب أخطاء الصدفة ، وبذلك تصبح الدرجات الحقیقیة ھي المیزان 
.الذي ینسب إلیھ صدق الاختبار 

:الصدق الذاتي من المعادلة الآتیة وقد تم حساب محل  
معامل الثبات =           معامل الصدق لذاتي 

الجذر التربیعى لمعامل ثبات الاختبار، وقد تم حساب صدق =  أى أن الصدق الذاتي  
مما یدل على تمتع الاخــتبار بـنـسبة صـدق )  0.8237(الاختبار تبعا للمعادلة السابقة حیث بلغ 

.یة، یـدل على أن الاختبار صـادق وصالح للاطمئنان و تطبیقھ على عینة الدراسةعـال
صدق الاتساق الداخلي: ثانیاً 

وتم إیجاد معاملات الارتباط بین الأبعاد الفرعیة للاختبار و الدرجة الكلیة باستخدام معامل 
:ارتباط بیرسون فكانت النتائج كما في الجدول التالي 

)4(جدول 
معاملات الارتباط بین الأبعاد الداخلیة لاختبار للتفكیر الابداعي

معامل الارتباط بالدرجة الكلیةالبعد
**0.80الطلاقة
**0.83المرونة
**0.64الأصالة

0.01دال عند ** 
ت ذات مستوى دلالة أصغر أن جمیع الأبعاد قد أعطت ارتباطا)4(یلاحظ من الجدول السابق

.مع المجموع الكلي للمقیاس0.05من 

:تجربـة البحـث ونتائجھـا
:إجراءات البحث التجریبیة

الأسس (من مادة الریاضیات ،تدریس الوحدة الدراسیة المختارة :الھدف من تجربة البحث
لدى الإبداع الریاضيمیة على تن، ومعرفة أثرھا)k'w'L(ب باستخدام أسلو) والصورة المعیاریة

، من خلال المقارنة بین نتائج المجموعة الثانويمن مرحلة التعلیم الاولالصف طلابعینة من 
.التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق ألبعدي لأدوات البحث التي أعدت لھذا الغرض

من مادة ) یةالأسس والصورة المعیار(تم اختیار وحدة دراسة :الإعداد لتجربة البحث
بمدینة الثانويمن مرحلة التعلیم الأولواختیار فصلین دراسیین من فصول الصف الریاضیات

المجموعة التجریبیة ، والمجموعة ،بطریقة عشوائیة، حیث قسما إلى مجموعتین الزاویة
.، وكل مجموعة في مدرسة حتى لایحدث أي مشاكل أثناء إجراء التجربة المیدانیة الضابطة
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:متغیـرات البحـث وأسـالیب ضبطـھا
.)k'w'L(:المتغیر المستقل- 
.الإبداع الریاضي: المتغیر التابع- 
:المتغیرات الضابطة وتشتمل- 

الأول الصف المستجدین بتم اختیار التلامیذ من فئة عمریة واحدة وھي : العمر الزمني.1
.الثانويمرحلة التعلیم بثانوي

تم اختیار عینة البحث من بیئة جغرافیة واحدة وھي : المستوى الاجتماعي والاقتصادي.2
.الزاویة مدینة 

.ثمانیة أسابیع) 8(استغرقت الفترة الزمنیة لتطبیق حوالي :الفترة الزمنیة للتجریب.3
التي وقع الاختیار علیھا بمدینة مدارسالللتعلیم ووزارةوبالتنسیق مع : القائم بالتدریس.4

بالتدریس لازور اخولھ بنت في مدرسةبتدریس قوم ة التي تالمعلمتقامالزاویة،
.بمدرسة الأمل ، وقامت الباحثة بالتدریس للمجموعة التجریبیةالضابطةللمجموعة 

:تنفیـذ تجربـة البحـث
لكل المجموعتین الإبداع الریاضيتم التطبیق القبلي لاختیار :التطبیق القبلي لأداة البحث. 1

تحدید المستویات المبدئیة لكل من المجموعتین قبل إجراء تجربة التجریبیة والضابطة، بھدف
، وقد راعت الباحثة عند تطبیق الإبداع الریاضيالبحث والتأكد من تكافؤ المجموعتین في اختیار 

الأدوات تعریف أفراد المجموعتین التجریبیة والضابطة بأدوات البحث، والھدف منھا، وتوضیح 
.وقراءة التعلیمات بدقة

:القبلي لاختیار التفكیر الإبداعيالمعالجة الإحصائیة لنتائج التطبیق . 2
تم تصحیح إجابات التلامیذ ورصد الدرجات التي الإبداع الریاضي،ار ببعد التطبیق لاخت

، وتم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري لدرجات طالب وطالبةحصل علیھا كل 
وقد أوضحت النتائج بأن الفرق بین ،) ت(ة، وحساب قیمة مجموعة على حدكل الطلاب

متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة  غیر دال إحصائیا وھذا ما أشار إلى تكافؤ 
.المجموعتین تقریباً قي المتغیرات التابعة للبحث الحالي

:التدریس لمجموعة التجریبیة. 3
، قامت الإبداع الریاضيلتجریبیة والضابطة في اختبار بعد التأكد من تكافؤ المجموعتین ا
( باستخدام أسلوب لوحدة الأسس والصورة المعیاریة  الباحثة بالتدریس للمجموعة التجریبیة 

k'w'L( وذلك بإتباع الإجراءات وفقاً للخطة الموضوعیة للتوجیھات والإرشادات التي یحتوي ،
ملاحظات أثناء القیام بالتدریس في بدایة الأمر ھناك تسجیل بعض التم علیھا دلیل المعلم ولقد 

لاعتیادھم على الطریقة التقلیدیة القدیمة، ولكن مع ه الطریقة صعوبات في استیعاب التلامیذ بھذ
الطلابإیجابیة بین تھمیتعودون علیھا، وأصبحت مشاركالطلابالتقدم في التدریس أصبح 

والبناء علي في جلب المعلومة بأنفسھم،التفكیروذلك لاعتماد الأسلوب علي حریةأنفسھم، 
أدي، مما مما ساعدھم في إثارة العدید من الأسئلة والمشاركة أثناء المناقشاتخبراتھم السابقة ،

.زیادة رغبتھم في التعلم إلي
:التدریس للمجموعة الضابطة. 4

الأسس والصورة ( تمثلة فيوالمالمختارةقامت معلمة الفصل الفعلیة بتدریس نفس الوحدة
للمجموعة الضابطة بالطریقة التقلیدیة المعتادة دون تدخل أو من مادة الریاضیات) المعیاریة 

.تعدیل
:التطبیق البعدي لإدارة البحث. 5

من مادة الأسس والصورة المعیاریة  بعد الانتھاء من تدریس موضوعات الوحدة المختارة
لكل من المجموعتین الثانويمن مرحلة التعلیم الأول ثانويالصف علىالریاضیات المقررة
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، والضابطة التي درست بالطریقة التقلیدیة المعتادة، ثم )k'w'L( التجریبیة التي درست بأسلوب 
.على المجموعتین التجریبیة والضابطةالإبداع الریاضيالتطبیق البعدي لاختیار 

:بیق البعدي لأدوات القیاسالمعالجة الإحصائیة لنتائج التط. 6
لكل من المجموعتین الریاضيالإبداعتم رصد نتائج التطبیق البعدي لكل من اختبار 

.البحثمت لمعالجة الإحصائیة للنتائج، وذلك للتأكد من صحة فروضتالتجریبیة والضابطة، و
ئیا بین متوسطي یوجد فرق دال إحصا(الأول من فروض البحث الذي ینصبالنسبة للفرض

درجات طلاب المجموعة التجریبیة وطلاب المجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار 
).الإبداع الریاضي في مادة الریاضیات لصالح طلاب المجموعة التجریبیة 

)5(جـدول 
بیق طلفرق بین متوسطي مجموع درجات المجموعة التجریبیة ومجموع درجات المجموعة الضابطة في التا

ودلالتھا) ت(وقیمة ككلالریاضي البعدي في الاختیار الإبداع
البیانات

المتوسط Nالمجموعة
الحسابي

الانحراف 
درجة تالمعیاري

الحریة
حجم 
مستوى الدلالةالتأثر

3091,6339,7345,636591,540,01المجموعة التجریبیة
صائیةدالة إح3073,27512,866المجموعة الضابطة

2.85
تبین أن المتوسط  الحسابي لدرجات المجموعة التجریبیة ) 5(الجدول السابق من

وحیث ) 73.275(، وبلغ المتوسط الحسابي لدرجات المجموعة الضابطة یساوي )91,633(
الجدولیة، مما یدل على وجود فرق ) ت(وھي اكبر من قیمة ) 5,636(المحسوبة ) ت(بلغت قیمة 

ار ببین المجموعة التجریبیة والمجموعة  الضابطة في اخت) 0.01(ئیا، عند مستوى دلالة إحصا
.لصالح المجموعة التجریبیةككلالإبداع الریاضي

وھي نسبة مرتفعة وفاقت النسبة ) 1.54(بأن حجم التأثیر بلغ ) 5(كما تبین أیضاً من الجدول 
طلابلدى الإبداع الریاضيلتنمیة ) k'w'L( سلوب مما یدل على أن حجم تأثیر أ) 0.8(المحددة 

.المجموعة التجریبیة كبیر جداً 
)6(جدول 

متوسط الحسابي لدرجات  المجموعة التجریبیة والمتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة في الفرق بین
) ت(وقیمة ضيالإبداع الریافي اختیار الطلاقة والمرونة والاصالة التطبیق البعدي في القدرات الثلاثة 

.ودلالتھا

البیانات
القدراتالمجموعة

N

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

ت
المحسوبة

درجة 
الحریة

حجم 
التأثر

مستوى 
الدلالة

المجموعة 
التجریبیة

الطلاقة
30

26,225,354,24580,90,01
28,764,573,92581,100,01المرونة
27,994,545,99581,110,01الأصالة

المجموعة 
الضابطة

الطلاقة
30

22,354,764,24580,90,01
24,215,703,92581,100,01المرونة
22,934,585,99581,110,01الأصالة

وبمقارنة متوسطات الدرجات التي حصلت علیھا المجموعة ) 6(یتضح من الجدول 
في اختیار ) الطلاقة، المرونة، الأصالة(ة في القدرات الثلاثة التجریبیة والمجموعة الضابط

:التفكیر الإبداعي، وفق الترتیب التالي
والمتوسط ) 26,22(أن المتوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة في قدرة الطلاقة تساوي . 1

وھي ) 4,24(المحسوبة ) ت(حیث بلغت قیمة ) 22,35(الحسابي للمجموعة الضابطة یساوي 
بین ) 0.01(الجدولیة، مما یدل على وجود فروق دالة إحصائیاً عند مستوى ) ت(كبر من قیمة ا
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المجموعة التجریبیة، والمجموعة الضابطة في مستوى قدرة الطلاقة لصالح المجموعة 
.التجریبیة

ل مما ید) 0.8(وھي نسبة فاقت ) 0.9(بأن حجم التأثیر بلغ ) 6(كما یتبین أیضاً من الجدول 
المجموعة التجریبیة طلابفي تنمیة قدرة الطلاقة لدى ) k'w'L( على أن حجم تأثیر  أسلوب 

.مرتفعاً وكبیراً 
) المرونة(أن المتوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة في قدرة ) 3(كما یتضح من الجدول . 2

قیمة ، حیث بلغت)24,21(، والمتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة تساوي )28,76(تساوي 
الجدولیة، مما یدل على وجدود فرق دال ) ت(وھي أكبر قیمة من قیمة ) 3,92(المحسوبة ) ت(

بین المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة ) 0.01(إحصائیاً عند مستوى 
.التجریبیة

ة فاقت النسبة وھي نسبة مرتفع) 1.10(بأن حجم التأثیر بلغ ) 6(كما یتضح أیضاً من الجدول 
طلابعلى تنمیة المرونة لدى )k'w'L( مما یدل على أن حجم تأثیر أسلوب ) 0.8(المحددة 

.المجموعة التجریبیة كبیر جداً 
) الإصالة(المتوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة في قدرة أن) 6(ویتضح أیضاً من الجدول . 3

) ت(وبلغت قیمة ) 22.93(یساويوالمتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة) 28,99(تساوي 
الجدولیة، مما یدل على وجود فرق دال إحصائیاً عند ) ت(اكبر من قیمة وھي ) 5.99(المحسوبة
.بین المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجریبیة) 0.01(مستوى 

ي نسبة مرتفعة وفاقت وھ) 1.11(أیضاً بان حجم التأثیر بلغ )6(كما یتضح من الجدول 
على تنمیة الأصالة لدى )k'w'L( مما یدل على أن حجم  التأثیر لأسلوب ) 0.8(النسبة المحددة 

.المجموعة التجریبیة كبیر جداً طلاب
إحصائیا یوجد فرق دال(الأول للبحث الذي ینص على أنھ وھذه النتیجة تؤكد صحة الفرض

) الأصالة -المرونة –الطلاقة -القدرات الثلاثة(ریبیة في بین متوسطات درجات المجموعة التج
في (، وبین ومتوسطات درجات المجموعة الضابطة )k'w'L( وللذین درسوا باستخدام أسلوب 

واللذین درسوا باستخدام الطریقة التقلیدیة في ) الأصالة –المرونة –الطلاقة –القدرات الثلاثة
لصالح ) صالةالطلاقة، المرونة، والأ(في القدرات الثلاثة عالإبدالاختیار لبعدياالتطبیق 

علي الطلاب أثناء دراستھم لدروس ) k'w'L( المجموعة التجریبیة، مما یؤكد تاثیر اسلوب 
. الأسس والصورة المعیاریة  وحدة فيالریاضیات

طلاب یوجد فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات (والمتمثل فيالفرض الثانيأما 
المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي و التطبیق القبلي لاختبار الإبداع الریاضي في المھارات 

)..الفرعیة كل على حدة و الدرجة الكلیة للاختبار في مادة الریاضیات لصالح التطبیق البعدي 
)7(جدول 

الإبداع یق البعدي في اختبار متوسط درجات المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والتطبق بینالفر
.ودلالتھا) ت(وقیمة ككلالریاضي

البیانات
المتوسط التطبیقNالمجموعة

الحسابي
الانحراف 
المعیاري

قیمة 
ت

درجة 
الحریة

حجم 
التأثر

مستوى 
الدلالة

المجموعة 
التجریبیة

69,699,667,14581,600,01القبلي30
93,659,65البعدي

2.58
بمقارنة المتوسطات الحسابیة لدرجات المجموعة التجریبیة في ) 7(یتضح من الجدول 

:ككل الأتيالإبداعالتطبیق القبلي والبعدي في اختبار 
) 69.69(تبین أن المتوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي یساوي 

) ت(حیث بلغت قیمة ) 93,65(ة في التطبیق البعدي والمتوسط  الحسابي للمجموعة التجریبی
الجدولیة، مما یدل على وجود فرق دال إحصائیاً )  ت(وھي أكبر من قیمة ) 7,14(المحسوبة 
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ككل، لصالح الإبداع بین التطبیق القبلي والتطبیق البعدي في اختیار ) 0.01(عند مستوى 
.التطبیق البعدي

فاقت النسبة وھي نسبة مرتفعة ) 1.60(أثر بلغ بأن حجم الت) 7(كما نبین أیضاً من الجدول 
لدى الإبداع الریاضيعلى تنمیة )k'w'L( مما یدل على أن حجم تأثیر أسلوب ) 0.8(المحددة 

.المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي  كبیر جداً طلاب
)8(جدول 

الطلاقة، (في التطبیق القبلي في القدرات الثلاثة المتوسط الحسابي لدرجات المجموعة التجریبیة ق بینالفر
ودلالتھا) ت(وقیمة الإبداع الریاضيفي اختیار ) الةالمرونة، الأص

البیانات
المتوسط التطبیقالقدراتNالمجموعة

الحسابي
الانحراف 
المعیاري

قیمة
ت

درجة 
الحریة

حجم 
التأثر

مستوى 
الدلالة

التجریبي

قبليالطلاقة30
بعدي

22.221
28.212

4.64
5.2533.66580.90.01

المرونة30
قبلي

بعدي

23.311
28.176

4.760
4.5783.9758

1.1110.01

قبليالأصالة30
بعدي

23.231
28.901

4.722
4.468

5.33581.770.01

2.58
المجموعة وبمقارنة متوسطات الدرجات التي تحصلت علیھا) 8(یتضح من الجدول 

البعدي عن متوسط في التطبیق ) الطلاقة، المرونة، الأصالة(التجریبیة في القدرات الثلاثة 
.ار التفكیر الإبداعيبفي اختدرجاتھم في التطبیق القبلي

تساوي ي قدرة الطلاقة في التطبیق القبليتبین أن المتوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة ف.أ
) 28,212(ریبیة في التطبیق البعدي یساويابي للمجموعة التجوالمتوسط الحس) 221,22(

الجدولیة، مما یدل ) ت(كبر من قیمة أوھي ) 3.66(المحسوبة المحسوبة) ت(حیث بلغت قیمة 
بین التطبیق القبلي والتطبیق البعدي في ) 0.01(على وجود فرق دال إحصائیاً عند مستوى 

.ككل، لصالح التطبیق البعدياعالإبداختبار القدرة والطلاقة في اختبار 
نسبة الوھي نسبة مرتفعة فاقت ) 0.9(بأن حجم التأثیر بلغ ) 5(كما تبین أیضاً من الجدول 

لدى الإبداع الریاضيعلى تنمیة )k'w'L( حجم تأثیر أسلوب أن،  مما یدل على ) 0.8(المحددة 
.المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي كبیر جداً طلاب

قدرة المرونةللمجموعة التجریبیة في الحسابيبان المتوسط ) 5(ویتضح أیضاً من الجدول -ب
، )28,176(البعدي یساوي والمتوسط الحسابي للتطبیق) 23.311(في التطبیق القبلي یساوي 

مما یدل على وجود ،الجدولیة) ت(وھي أكبر من قیمة ) 3.97(المحسوبة )ت(حیث بلغت قیمة 
بین التطبیق القبلي والتطبیق البعدي في اختیار قدرة ) 0.01(ة إحصائیاً عند مستوى فروق دال

.المرونة لصالح التطبیق البعدي
وھي نسبة مرتفعة فاقت ) 1.111(بأن حجم التأثیر بلغ ). 5(وتظھر النتائج أیضاً من الجدول 

طلابتفوق أدى إلى كبیر مما )k'w'L( مما یدل على أن حجم تأثیر أسلوب ) 0.8(نسبة 
.المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي في قدرة المرونة

في التطبیق في قدرة الأصالةبأن متوسط الحسابي للمجموعة ) 8(كما تبین أیضاً في الجدول -ج
حیث بلغت ) 28.901(، والمتوسط الحسابي للتطبیق البعدي یساوي )23.231(القبلي یساوي 

الجدولیة، مما یدل على وجود فرق دال ) ت(وھي أكبر من قیمة ) 5.33(المحسوبة ) ت(قیمة 
ار قدرة الأصالة ببین التطبیق القبلي والتطبیق البعدي في اخت) 0.01(إحصائیاً عند مستوى 
.لصالح التطبیق البعدي
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بة وھي نسبة مرتفعة فاقت نس) 1.77(بان حجم التأثیر بلغ ) 8(أیضاً من الجدول وتبین
المجموعة طلابأدى إلى تفوق كبیر ) k'w'L( لأسلوب ، مما یدل على أن حجم التأثیر)0.8(

.التجریبیة في التطبیق البعدي في قدرة الأصالة
إلى تفوق المجموعة التجریبیة التي درست التي توصلت إلیھا الباحثةویمكن تفسیر نتائج 

وھذا التفوق لم الریاضیاتفي مادة الإبداعلاختیارألبعديفي تطبیق التطبیق ) k'w'L( بأسلوب 
لدى الریاضیاتوفاعلیتھ في تدریس مادة )k'w'L( دفھ، بل یمكن أن یعزي إلى أسلوب یكن ص
.الثانويمن مرحلة التعلیم الأول الصف طلاب

دال قفروجدی(وھذه النتیجة تؤكد صحة الفرض الثاني للبحث والذي ینص على أنھ 
قبلي والتطبیق البعدي على متوسطات درجات المجموعة التجریبیة في التطبیق الإحصائیاً بین

).لصالح التطبیق البعدياختبار الإبداع
على إنتاج الطلابوحیث تعطي ھذه النتیجة أھمیة كبیرة في المواقف التعلیمیة، مما یساعد 

لانھم وتنمیة تفكیرھم، ولذلكتحفیز أذھانوالتفاعل المباشر،عليالأفكار الجدیدة، ویساعدھم 
معبر عن ذاتھ داخل الطالبیجعل ،الریاضیاتفي تدریس مادة )k'w'L( استخدام أسلوب 

مع معلومات وخبرات سابقة عن موضوع الدرس وربطھا بموضوع الدرس مجموعتھ ویتعامل 
منھم واستفادة بطریقة إیجابیة من خلال تعاونھ مع زملائھ واستفادتھ والجدید ویساعده في ذلك

.زملائھ في المجموعة من آرائھم لبعضھم البعض في صورة جماعیة
الأسس ( في تدریس الوحدة  المختارة) k'w'L( كما یمكن إرجاع ذلك إلى استخدام أسلوب 

من خلال قدراتھم على إیجاد الطلابلدى الإبداعأدى إلى تنمیة قدرات ) والصورة المعیاریة 
التي یتعرضوا لھا والعمل على حلھا في مناقشة الریاضیة وللمشكلاتالمسائلت الحلول والإجابا

.تعاونیة

:التوصیات التالیةتوصي الباحثة بمن خلال نتائج البحث :التوصیات

في الثانويمن مرحلة التعلیم الأولعلى الصف الریاضیات المقررالعمل على تطویر منھج .1
من طالبفي الحوار والمناقشة، واستفادة كل للطلابة صورة عمل تعاوني لإعطاء الفرص

.خرالآقدرات 
في الثانويمن مرحلة التعلیم الأولللصف الریاضیات ضرورة تطویر محتوى منھج .2

الطلابتثیر تفكیر ومسائل ریاضیة وأسئلة مفتوحة النھایاتصورة مشكلات وقضایا
.وإبداعھم

:المقترحات

إجراء المزید من الدراسات التي تؤكد أھمیة أسلوب  ترح تقمن خلال التوصیات 
)k'w'L(في تدریس:

التحصیل ، مثل الإبداععلى متغیرات أخرى غیر )k'w'L(دراسة فاعلیة استخدام أسلوب.1
المیول والاتجاھات وغیرھاالدراسي والمعرفي و

یثة في التدریسالأسالیب الحدعلى استخدام الریاضیات إعداد برنامج مقترح لتدریب معلمي .2
.الأساسي والثانويللجمیع مراحل التعلیم
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:الھوامش 

مكتبة الانجاو المصریة ، ص ص : قراءات في تعلیم الریاضیات ، القاھرة )1995(محمد امین المفتي -1
208–209.

ابریل الابداع و الریاضیات ، بحوث و دراسات العدد الثالث عشر ، السنة الخامسة ،)1995(ولیم عبید-2
.4–3ص ص 

برنامج مقترح لتنمیة التفكیر الابداعي لدى طلاب الصف الاول الثانوي ، )2002(سعید جابر المنوفي-3
الریاضیات الجمعیة المصریة للتربویات ، دار الضایفة –المؤتمر العلمي الثاني حول البحث في التربویات 

.اغسطس4- 5جامعة عین شمس  –

في تنمیة التفكیر الابداعي و التحصیل تور انسفعالیة  استخدام نموذج )2002(عواطف سعید مھني-4
في مادة الریاضیات ، رسالة ماجستیر ، كلیة التربیة ، جامعة حلوان الإعدادیةالدراسي لدى طلاب المرحلة 

.2001ص 

یة على التحصیل و و المشكلات المفتوحة النھاالأسئلةفعالیة استخدام )2002(أكوانيإبراھیممحمد سعید -5
المؤتمر العلمي السنوي الثاني حول الابتدائیةالتفكیر الابداعي و الاتجاه نحو الریاضیات لتلامیذ المرحلة 

–الضیافةالبحث في تربویات الریاضیات ، الجمعیة المصریة للتربویات للتربویات و الریاضیات ، دار 
.60- 55ص ص 4- 5عین شمس 

فعالیة استخدام التعیلم التعاوني و التعلیم الفردي في تدریس الریاضیات )1999(نحسانیالرحیمعلي عبد-6
، مجلة كلیة التربیة ، جامعة الإعدادیةعلى تنمیة التفكیر الابداعي و الدافع للانجاز لدى تلامیذ لمرحلة 

.ینایر 31الزقازیق ، العدد 

.24ص: ھم المقروء ، عمان ، استراتیجیات ما وراء المعرفة في ف)2009(عطیة صالح ،-7

.2025مرجع سابق ص ص )2002(سعید المنوفي-8

.30مرجع سابق ص )2002(محمد سعید-9

الثاني اعدادي الصفاثر استخدام التعلیم التعاوني في تدریس الھندسة لتلامیذ )2003(اشرف راشد على-10
م ، المؤتمر العلمي الثالث حول تعلم على التحصیل و التفكیر الابداعي و خفض مستوى القلق الھندسي لدیھ

افة ، جامعة عین یو تعلم الریاضیات و تنمیة الابداع ، الجامعة المصریة للتربویات الریاضیات ، دار الاض
.أكتوبر9–8شمس 

.22الإبداع في التعلیم الریاضیات ، القاھرة دار العربیة للكتاب ص )2002( محبات ابو عمیرة-11

kاستراتیجیة  )2005(فھد علیان-12 – w – l في تدریس القراءة مفھوما ، اجراءاتھا ، فوائدھا ، مجلة كلیات
.36–22المعلمین المجلد الخامس العدد الاول ، ص 

. تعلم التفكیر ، مفاھیم و تطبیقات ، العین ، دار الكتاب الجامعي )1999(فتحي جروان-13

یقة التعلم التعاوني في العلوم في تنمیة التفكیر الابداعي لدى اثر طر)2003(ابراھیم رواشدة ، باسل القضاة-14
.355طلبة الصف الثامن الابتدائي ، مجلة دراسات العلوم التربویة المجلد ، العدد الثاني ص 

.26في التعلیم الریاضیات ، القاھرة دار العربیة للكتاب ص الإبداع)2002(محبات ابو عمیرة-15

استخدام استراتیجیات ماوراء المعرفة على تشخیص طلاب الفرقة )2003(راويزین العابدین شحاتھ خض-16
المتضمنة في حلول المشكلات الریاضیة المكتوبة ، مجلة البحث في للأخطاءالرابعة شعبة الریاضیات 

ص ، یولیو ، ص الأول، المجلد السابع عشر ، العدد المنیاالتربیة و علم النفس ، كلیة التربیة ، جامعة 
515–514



K( فاعلیة أسلوب  – W-L(على تنمیة الإبداع الریاضي لدى طلاب في تدریس الریاضیات
المرحلة الثانویة

م2017ینایر

176)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

اثر النشاط التعلیمي الحر بنادي الریاضیات للتلامیذ الفائقین بالمرحلة )2005(رمضان رفعت محمد-17
، المؤتمر العلمي السادس حول التمنیة المھنیة المستدیمة للمعلم الإبداعيالابتدائیة على تحصیلھم و تفكیرھم 

289ابریل ص 23–24العربي ، كلیة التربیة بالفیوم ، جامعة القاھرة 

المعرفیة للتكوین العقلي و تجھیز المعلومات ، المنصورة دار الوفاء الأسس)1995(فتحي محمود الزیات -18

.93دار المعرفة الجامعیة ص الإسكندریةالتلامیذ ، إبداعو الأساسيالتعلم )1993(محمود منسي-19

اضیات على التحصیل و تنمیة التفكیر اثر بعض مداخل تدریس الری)1999(احمد محمد حامد منصور-20
غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة الزقازیق ص الدكتوراهالابداعي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ، رسالة 

33

في الفن و العلم ، سلسلة عالم المعارف المجلس الوطني للثقافة و العلوم الإبداع) 1989(حسن احمد عیسى -21
.79، الكویت العدد الرابع و العشرین ص الآدابو الفنون ، و 

المركز القومي : و تنمیة في التعلیم العام ، مراد وھبة القاھرة الإبداع)1991(الدرینيالعزیزحسن عبد-22
للبحوث التربویة و التنمیة ، 

23-Torance , f – p–williams , s(1992) : Hand book for Training future problem solving Teams
program  in E ducation of Gifted and Talented lents U mversity of Georgia , merogra phed p 77.

سیكولوجیة التعلم بین النظریة و التطبیق ، القاھرة ( الكتانيعبدا لمنعمممدوح )1985(سید محمد خیر الله -24
.31دار النھضة العربیة ، ص : 

.31رجع سابق ص م)2002(محبات ابو عمیرة -25

.24–12مرجع سابق ص )1999(الرحیم حسانینعلي عبد-26

W–(Kإستراتیجیةفاعلیة استخدام التعلم التعاوني الجمعي و ) 2008(وحید حافظ-27 – L( في تنمیة
.153228ینایر ص ص 74مھارات الفھم القرائي ، مصر مجلة القراءة و المعرفة ، العدد 

kاستراتیجيفعالیة )2008(محمد صالحعطیة ، و إبراھیم-28 – w – L شارك في –زواج –و فكر
الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ، مجلة كلیة الإبداعتدریس الریاضیات على تنمیة التواصل و 

.85–50ص ص 76المجلد الثامن عشر ، العدد –التربیة ، جامعة بنھا 

ام بعض استراتیجیات التعلم البنائي على تحصیل الجبر لدى طلاب الصف اثر استخد)2004(یاسر فاروق-29
70نحو الریاضیات ، رسالة ماجستیر كلیة التربیة ، جامعة طنطا ، ص ص اتجاھھمو على إعداديالثاني 

.5085مرجع سابق ص ص )2008(عطیة ، محمد صالحإبراھیم-30

.254صدار المناھج،:فة في فھم المقروء ،عمانء المعر، استراتیجیات ما ورا)2009(عطیة صالح ،-31

، في اكتساب المفاھیم والتفكیر الناقد في )k'w'L(،اثر استخدام إستراتیجیة )2012(میرفت سلیمان عرام ،-32
غزه –الإسلامیة، رسالة ماجستیر ،كلیة التربیة ، جامعة العلوم الأساسيالعلوم لدي طالبات الصف السابع 

.45ص .



م2017ینایرمدى تأثیر المیول في التحصیل الدراسي في الریاضیات

177)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

مدى تأثیر المیول في التحصیل الدراسي في الریاضیات

احتیوشإبراھیمفتحي . أ 

قسم الریاضیات
كلیة الآداب والعلوم بدر
جامعة الجبل الغربي 

:مقدمة البحث 
لقد كان البعض یعتقد أن الدراسة البعیدة عن المیل تتطلب بدل الجھد فتتیح بذلك الفرصة 

ومخالفة الأھواء لدى التلامیذ حیث یرى البعض أن وظیفة التعلیم والتربیة ھي لتكبد المشقة 
تحویل ما لدى الفرد من قوى وممكنات موجودة بالقوة إلى قدرات موجودة بالفعل حیث أن التعلیم 

ما ستثمارلھ من قبل بل یتوقف عملھما على اوالتربیة لا یستطیع أن یخلق شیئاً جدیداً لا أساس
عتبار المدرسة ھي المؤسسة التي أقامھا المجتمع لتقدم لأبنائھ د من میراث طبیعي وبالدى الفر

:یجب أن نلاحظ أن للخبرة جانبان الخبرة التربویة ف
.الجانب الداخلي ویتكون من الظروف الداخلیة للفرد *  
.الجانب الخارجي ویتكون من الظروف الخارجیة في البیئة * 

لى التفاعل بین ھذین الجانبین ولقد حاولت التربیة التقلیدیة أن تؤكد أكثر عوالخبرة ھي نتاج 
ھتماماً كبیراً للعوامل الداخلیة التي تكون الجانب الأخر من الظروف الخارجیة دون أن تعیر ا

الخبرة إذ أن رجال التربیة في المدرسة التقلیدیة یعتقدون أن النفس البشریة شریرة بطبیعتھا لا 
بالسوء وعلى ذلك فإن التربیة یجب أن تتجھ إلى تقویم النفس وتدریب التلامیذ على تأمر إلا

.مخالفتھا ومقاومة رغباتھم وأھوائھم ومیولھم 
تجاه مضاد كرد فعل لجمود ناتجة عن إھمال المیول فلقد ظھر اونظراً للآثار الضارة ال

ت اللجنة الشعبیة للتعلیم والبحث العلمي أن المدرسة التقلیدیة وتقدیمھا للمادة الدراسیة إذ حاول
تخاذھا محوراً ت بأھمیة مراعاة میول التلامیذ واتنقل مركز الاھتمام من المادة إلى التلمیذ وناد

الأضرار التربویة المترتبة إلىفي بناء المنھج كما وجھ رواد التعلیم والبحث العلمي الأنظار 
نتباھھم ما بین انصرافھم عنھ وتشتت ھم لما یدرسونھ وامیذ مثل كراھیتعلى مجافاة میول التلا

محاولة إرضاء المدرس وإشباع میولھم ولكن في الوقت الذي نقرر فیھ أن میول المتعلمین تعتبر 
مصدر من المصادر التي ینبغي اللجوء إلیھا في إعداد الخبرات التعلیمیة وفي تنظیمھا سواء كان 

لان ارتباط التعلیم بمیول المتعلمین وحاجاتھم یجعل التعلیم عملیة المتعلمون صغاراً او كباراً ذلك 
تشیر إلى أھمیة میول الطلاب إلا أن وضعیات لیبیاحیویة ذات السیاسات التربویة التعلیمیة ب

القبول والتوزیع والتي ما یسمى بالتنسیب سواء إلى التعلیم الثانوي أو معاھد التكوین المھني أو 
التخصصات لا تنص بشكل واضح على ذلك مما أدى إلى ظاھرة عدم الجامعات بمختلف 

الانسجام بین الطلاب والمدرسة في أحوال كثیرة لان المدرسة لم تكن تحتفل بمیولھم أو تھتم بھا 
لتنبؤ بالتحصیل الدراسي من خلال ولو بقلیل لقد توصل بعض الباحثین في دراساتھم إلى إمكانیة ا

ة نحو مادة دراسیة معینة زاد   تحصیل الطلاب لتلك المادة وعلي ذكر تجاھات الطلاب الایجابیا
إليشمیك وزملاؤه في دراستھم إلیھتوصل ماإليعلاقة المیل بالانجاز الدراسي یمكننا أن نشیر 

تھ نحو ذلك الموضوع نظراً لوجود ارتباط تجاھاد لموضوع ما یتعلق بدرجة كبیرة باأن فھم الفر
الفرد الایجابیة نحو علم معین أو مادة دراسیة معینة وبین تحصیلھ الدراسي تجاھات موجب بین ا

لھا أن مثل ھذه النتائج تبرز أھمیة وفائدة قیاس المیول والاتجاھات لدى التلامیذ وعدم الاقتصار 
في عملیة التوجیھ على نتائج التحصیل الدراسي في بعض المواد فقط فقیاس المیول والاتجاھات 

مكننا من التعرف على نواحي التفوق لدى التلمیذ إذ أن المفكرین یعتقدون أن الفرد لا كما یظھر ی
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یمكنھ أن یكون إما متفوقاً أو إما فاشلاً في جمیع النواحي بل حقیقة الأمر أنھ یكون متفوقاً في 
طن ستكشاف موافي نواحي أخرى ومن ثم فإن عملیة ابعض النواحي أكثر من غیرھا وفاشلاً 

ستثارتھا وتعزیزھا تعد غایة في الأھمیة في العملیة الإرشادیة والنجاح لدى التلمیذ واالتفوق
ودعامة أساسیة من دعائم بناء المشروع المدرسي والمھني وزیادة على تأثیر المیول 

رتباطیھ دالة إحصائیا عند راسي سنحاول أن نثبت وجود علاقة اوالاھتمامات على الانجاز الد
ین نتائج الدراسة في الصف التاسع من التعلیم الأساسي ونتائج الدراسة في ب) 0.01(مستوى 

الصف الأول من التعلیم الثانوي لدى التلامیذ الذین وجھوا توجیھا اختیاریاً أن النتائج ستؤكد على 
أھمیة عامل الرغبة في اختیار التخصص وعلاقتھ بالانجاز الدراسي فقد تبین من خلال 

عتبار ھمیة اة لھا أثر بارز على الانجاز الدراسي للتلمیذ وھذا ما یؤكد أالدراسات أن الرغب
.التوجیھ المدرسي فعلا تربویا مدروسا وغیر عشوائي یتم على أسس عملیة موضوعیة 

ن النتائج السلبیة للتوجیھ الإجباري إن لم تظھر لدى التلامیذ على المدى القریب فإنھا إ
كتشاف التلمیذ عند شكل اوالبعید ففي المدى المتوسط قد تظھر فيستظھر على المدى المتوسط 

ستعداده للتكیف مع الاختصاص الذي وجھ إلیھ بحكم أنھ اقھ بالتعلیم العالي فمثلاً نقص االتح
لیتوافق مع طبیعة میولھ ورغباتھ وطموحاتھ وتصوره للمھنة المستقبلیة أما على المدى الطویل 

للتكیف السوي مع المھنة أو النشاط الذي یمارسھ ومن ثم عدم فقد یشكل ذلك صعوبة للفرد
الاندماج السلیم مع الوسط الذي یعیش فیھ ، أن إلحاق الفرد بالمھنة التي لا یرغب فیھا والتي لا
یستطیع من خلالھا إشباع رغباتھ وطموحاتھ ومیولھ یؤدي بھ إلى أن یصبح غیر محفز لإتقان 

ادتھا ولنا أن نتصور النتیجة العكسیة التي قد تنجم عن ذلك السلوك تلك المھنة والمثابرة في إج
السلبي تجاه مختلف المنظمات التي قد یوجد بھا ذلك الفرد مستقبلا حیث یؤثر ذلك بصفة مباشرة 
على فاعلیتھا ، إن التأكید على الرغبة كعامل أساسي ومھم في عملیة التوجیھ المدرسي لا یعني 

التلامیذ بشكل إلى ما قد یؤذي إلى نتائج عكسیة لیس على مستوى التلمیذ إطلاقا تلبیة رغبات 
فحسب بل على مستوى الأداء والمردود التربوي وعلى جمیع قطاعات النشاط الاقتصادي 
والاجتماعي عامة مستقبلا فتلبیة الرغبة یجب أن تتم في حدود توافر الاستعداد والقدرة ، إن 

لب الاستثمار الأمثل للطاقة الكامنة لدى التلمیذ من خلال تنمیة المشروع المدرسي والمھني یتط
ھتماماتھ وتھیئتھ للاندماج السوي في الحیاة الاجتماعیة والاقتصادیة وفي ضل ھذه وامیولھ

الإستراتیجیة فإن المشروع المدرسي والمھني یجب أن یتمیز بالقابلیة للتعدیل والتطور المستمر 
ات والظروف والعوائق التي قد یصادفھا التلمیذ في مرحلة ما من تماشیاً مع طبیعة الضغوط

أي (مراحلھ التعلیمیة خاصة إذا علمنا أن فترة المراھقة التي تتزامن مع مرحلة التعلیم الثانوي 
تتمیز بالاختیار المبدئي للتلمیذ ما یجعلھ غیر ثابت ولا مستقر في ) مرحلة الاختیار والتوجیھ

كد من مستقبلھ الشخصي بصفة عامة ما یستوجب التدخل والتكفل بھ من أخیارتھ بل وغیر متأ
بما یوافق طبیعة میولھ وقدراتھ خلال تربیة أخیارتھ على النحو الذي یضمن لھ تحقیق مشروعھ 

ستعداداتھ وواقع المحیط الذي یعیش فیھ وبذلك تصبح التربیة المدخل الأساسي لتنمیة الثروة وا
رتفاع مستوى التربیة فیھ ومن ة اذلك مستوى أداء لأفراد في المجتمع نتیجالبشریة ویزداد تبعاً ل

ستثمار وأفضل ثروة إن التأكید على أن التفوق ح الاستثمار في الإنسان ھو أحسن اثم یصب
الدراسي للتلمیذ في بعض المواد یعد عاملاً أساسیا للنجاح في المیدان الذي یرید التخصص فیھ 

یق لبعض المھن والتخصصات ببعض المواد الدراسیة سواء ذات الطابع ونظراً للارتباط الوث
قتصادیة مھمة للفرد رشاد والتوجیھ تعد حاجة نفسیة واجتماعیة واالعلمي أو الأدبي فإن عملیة الإ

والمجتمع فھي تساعد على تحقیق النمو السوي للفرد نظراً لوجود الكثیر من المشكلات التربویة 
التي قد تعترضھ خلال مراحلھ التعلیمیة والتكوینیة ، كما أن عملیة الإرشاد والنفسیة والسلوكیة

عتبارھا فعلا تربویاً فالاھتمام إلى المستوى المطلوب إلا في ظل اوالتوجیھ لا یمكنھا أن ترقى
بتطویر وترقیة الموارد البشریة یبدأ أولا بالاھتمام بتطویر المنظومة التربویة بوصفھا المصدر 

ي والمنشي الفعلي للثروة البشریة والمزود الأساسي والحقیقي لمختلف قطاعات النشاط الأساس
بطاقاتھا البشریة مختلفة المستویات وبذلك یمكن أن یعد الإرشاد والتوجیھ دعامة أساسیة ووسیلة 
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الفرد بوجھ عام تتمیز مھمة لتنمیة الموارد البشریة وتطویر المجتمع ویمكن القول أن حیاة 
رتفاع الضغط النفسي والاجتماعي وزیادة القلق نظراً لسرعة التحولات والتغیرات بالتعقید وا

التي یشھدھا المجتمع المعاصر في مختلف میادینھ ما یؤذي إلى زیادة أھمیة الإرشاد والتوجیھ 
كحل للتقلیل من حدة تلك الضغوطات والمشاكل من خلال تزوید الفرد بأسالیب وآلیات التكیف 

تربویة بالتعلیم والبحث العلمي نفسي والاجتماعي لذا وجب على القائمین على شئون المنظومة الال
والمكلفین بإعداد وتربیة ھذه الأجیال أن یولوا الاھتمام اللازم لخدمات الإرشاد والتوجیھ لیبیاب

ات النفسي والتربوي من خلال ترقیتھا وإعطائھا مكانتھا اللازمة على مستوى مختلف مؤسس
المجتمع التعلیمیة وأن ھناك العدید من الدراسات السابقة التي أكدت على وجود علاقة بین میول 

أن الریاضیات وباعتبارالطلاب وبین تحصیلھم في المواد الدراسیة المختلفة التي یدرسونھا 
.إحدى المواد الدراسیة الأساسیة والتي تحتل مكانة ھامة في مرحلة الثانویة 

:البحث تساؤلات 
:برز أمامنا عدة تساؤلات ینبغي الإجابة علیھا وھي ت

ھل یوجد علاقة بین المیل للریاضیات وبین التحصیل الدراسي فیھا بالنسبة لطلاب الصف الأول 
من المرحلة الثانویة ؟

ت التحصیل الدراسي فیھا بالنسبة إلى أي مدى یمكن أن یرتبط المیل نحو الریاضیات بدرجا
ثانوي ؟الأول لطلاب الصف

ھل یوجد فرق بین البنین والبنات فیما یتعلق بالمیل نحو الریاضیات ؟
ھل تتغیر میول الطلاب ؟ أم تحتفظ بثباتھا مع تغیر سن الطلبة ؟

ف الأول الثانوي نحو ستبیان لقیاس میول طلبة الصومن ھنا سوف یقوم الباحث بإعداد ا
. ستخدامھ للإجابة عن التساؤلات المتعلقة بالدراسة السابقة الذكرالریاضیات وا

:ھدف البحث 
:تھدف ھذه الدراسة إلى ما یلي 

دراسة العلاقة بین میول الطلاب نحو الریاضیات ودرجات التحصیل الدراسي فیھا لطلبة -1
.الصف الأول الثانوي 

.فیما یتعلق بالمیل نحو الریاضیات معرفة ما إذا كانت ثمة فروق بین البنین والبنات-2
إلى التعلیم والبحث لعلمي بدولة لیبیالفت انتباه القائمین على المنظومة التربویة المتمثلة في -3

ضرورة الاھتمام بمیول الطالب ورغباتھ خلال مساره التعلیمي من خلال تشجیعھ ومساعدتھ 
.على تحضیر وبناء مشروعھ الدراسي والمھني 

دة النظر في القرار المتعلق بفرض التخصص الدراسي على الطالب في الصف الأول إعا-4
الثانوي نسبة إلى ما یتحصل علیھ من تقدیر في الصف التاسع من التعلیم الأساسي 

فیما توضیح ظاھرة الانعكاس السیئ على الفرد والمجتمع المتكونة من إھمال میول الطلبة -5
یتعلق باتجاھاتھم الدراسیة

حدود ترقیة خدمات الرعایة النفسیة ما یمكن من مساعدة الطالب على التكفل بحیاتھ في -6
مبدأ الكل أو لا شيء ستعداداتھ وقدراتھ وطموحاتھ والمعاییر الاجتماعیة السائدة والابتعاد عنا

إلى ستثمارھا في الاتجاه الایجابي مما یؤذي لھ فالمھم ھو اكتشاف نقاط القوة لدى الطالب وا
.النظر إلى نفسھ بعین الرضا 

النظر إلى قطاع التوجیھ المدرسي على أنھ دعامة أساسیة مھمة في تنمیة الموارد البشریة من -7
خلال مساعدة الطلاب على تصور وتحضیر مشروع دراسي ومھني والعمل على تجسیده خلال 

.مختلف مراحلھم التعلیمیة والتكوینیة 
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180)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

:حدود البحث 
منطقةق ھذا البحث على طلاب وطالبات الصف الأول من المرحلة الثانویة بكل من یطب

غریان ونالوت و أود أن أشیر ھنا إلى أن ھناك عوامل عدیدة من المحتمل أن تؤثر على العلاقة 
بین المیول نحو الریاضیات ودرجات التحصیل فیھا وھي كثیرة ومتعددة ویصعب تثبیتھا جمیعھا 

عامل السن ، عامل الذكاء ، عامل المستوى الاقتصادي ( صر على تثبیت أھمھا إلا أنني سأقت
ومن ثم فإن نتائج ھذا البحث سوف تنصب على ھذه العینة وبالتالي فإن درجة ) والاجتماعي 

.التعمیم یمكن أن تكون قاصرة على تلك الفئة العمریة والمرحلة التعلیمیة موضع البحث 

:                    مصطلحات البحث 
:التحصیل الدراسي في الریاضیات -1

التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات بھذا البحث ھو المجموع الكلي لدرجات الطالب أو 
.الطالبة في امتحانات الریاضیات المدرسیة 

:المیل نحو الریاضیات -2
وع الكلي لاستجابات القبول التي یبدیھا الفرد یعرف المیل نحو الریاضیات على أنھ ھو المجم

نحو أوجھ النشاط المختلفة التي تتعلق بالأرقام أو الرموز أو الأشكال الھندسیة المختلفة أو التي 
.تتطلب إجراء عملیات حسابیة متعددة بما لي الفرد من استعداد وتھیؤ نحوھا 

:خطوات البحث 
.وتحدید المفاھیم الأساسیة الدراسة النظریة الخاصة بالبحث -1
.تحدید أدوات البحث اللازمة لقیاس میول الطلبة نحو الریاضیات -2
.إعداد استبیان المیول نحو الریاضیات -3
.تطبیق الأدوات على العینة موضع الدراسة -4
.رصد النتائج وتحلیلھا إحصائیا على ضوء أھداف الدراسة وفروضھا  -5
.حث ومناقشتھا وكتابة التوصیات تلخیص نتائج الب-6

: مقدمة
:نظریات المیول وتعریفاتھا : رابعا 

لیست ھناك نظریة متكاملة الجوانب تشرح وتفسر أصل المیول أو نشأتھا أو طریقة تنمیتھا 
ولكن ھناك  محاولات عدیدة قام بھا علماء النفس في محاولة منھم لوضع نظریة متكاملة الاركان 

یوجد أتفاق عام محدد لمفھوم المیل ولذلك نقابل كثیر من التعریفات والمفاھیم التي ومن تم. 
تلك المحاولات التي تمت لتفسیر باستعراضولذا سوف یقوم الباحث . تتناول ھذا المصطلح 

المیل ونموه أو إلى غیر ذلك طبقا للترتیب الزمنى الذي ظھرت بھ تلك المحاولات واضعا أصل
.على كل محاولة اعتمدتالتعریفات التي في الاعتبار 

) :13م) (1931( نظریة فریر : أولا 
غضون كل الاعمال التي تمت في موضوع المیول في) قیاس المیول (لخص فریر في كتابھ 

:المیول وقد فرق فریر بین نوعین من1931بل طبع كتابھ سنةعشر سنین
.بالسرور أو عدم الرضا تتمثل في شعور الفرد : میول ذاتیة 

.تتمثل في سلوك الفرد : میول موضوعیة 
استجاباتوقال أن المیول سواء كانت ذاتیة أو موضوعیة ھي عبارة عن نشاط تقبل وأن 

ویتوقف القبول أو الرفض على ) عن(الرفض تكون المیل واستجابات) إلى( القبول تكون المیل 
وأن المیول مكتسبة . ا بالنسبة للموقف موضوع الاستجابة الفرد بالسرور أو عدم الرضشعور

بین المیول والدوافع لدرجة أنھ كان قد " فریر " ویمكن تعلمھا أو أن نعدلھا أیضا وقد فصل 
" وودورث " ربط نمو المیل بنظریة التعلم الشرطى لكنھ عاد فرفض ھده النظریة عندما أعلن 
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181)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

لتفسیره " فریر " على محاولة  اعتمدتع ومن التعریفات التي أنھ وجد تشابھا بین المیول والدواف
.أصل المیول 
سلوك الفرد قبل أو رفض ویتمثل ھذا النشاط فيالمیل ھو نشاط ت): 262:15(تعریف فریر

الظاھري نحو المثیرات الخارجیة وفى شعوره بالسعادة أو عدم الرضا حین یوجد الفرد في 
أما والإحساسسلوك واقعى ناتج عن أحساس وجدانى وھذا موقف خاص ومعنى ھذا أن المیل

أن یكون حبا أو كراھیا كما أن ھذا السلوك إما أن یكون قبولا أو رفضا ویقصد بذلك أن المیل ھو 
إیجابیة أو سلبیة نحو شخص أو نشاط أو فكرة وأن ھذه الاستجابة تصطبغ استجابةالفرد استجابة

عن طریق ملاحظة السلوك أاستنتاجھاعنھا یمكن الذاتيبالصیغة الوجدانیة وأن خاصیة التعبیر 
التقبل أو الرفض مثل التعبیر أيیمكن أن یفسر على أساس أنھ یشیر إلى الحب أو الكراھیة الذي

الابتعاد فھو یعتمد على ملاحظة السلوك الذي یتضمن الاقتراب أوالموضوعير أو التعبیاللفظي
ح ھذا ویمكن توضی) 152: 23(الأخرأو اختیار بعضھا دون البعض الأشیاءمن بعض 

)49:3م( بالشكل الأتي التعریف
:یوضح تعریف فریر) 2(شكل بالشكل الأتي (: 49 )

أو أنھا عادات ،المیول علي أنھا حالات معقدة من الوجدان:)262:15(برنجاموقد عرف
للتفكیر مصبوغة بصبغة وجدانیة

وقد عرفھ في قاموسھ علي أنھ نوع من الخبرة الوجدانیة):62(تعریف دریفر
.إلى موضوع معین أو یصاحبھا عمل معین ھبانتباھھتمام صاحبھا وغالبا ما ترتبط تستحق ا

مسلك مسلك عملىمسلك لفظى
لفظى

مسلك عملى

سرور

قبول

كراهیة

رفض

حالة وجدانیة
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182)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

باه كلمة تفید الاھتمام مع الرغبة أو الشوق والمتعة وإثارة الانت)226:52("ولیم الحولي"تعریف 
أو الانتباه ویدل مصدر الكلمة على انحصار العقل في الشئفيوالاھتمام ھو العنصر الوجداني

.                                                           الموضوع 
) :Carter )1940 ) (140:59نظریة كارتر : ثانیا 

أول محاولة لوضع نظریة تفسیر طبیعة الاتجاه المھني ،ویري أن Carterنشر كارتر
أن فيد الفرد تخضع لمحاولات الفرد نمو ویرى كارتر أن نمو الاتجاھات عن( المیول بعنوان 

سبیل تحقیق ھذا التكیف یكون خاضعا لتأثیرات الوسط العائلي فيیكیف نفسھ مع بیئتھ وھو 
إلى بالإضافةوالمعلمین ومطالبة الشخصیة ومقدار ونوع ثقافتھ والأصدقاءوشخصیات الآباء 

" أن أيقلیة ونشاطھ وحیویتھ صفات أخرى خارجة عن إرادتھ مثل حالتھ الجسمانیة وقدراتھ الع
دراسة محددات فيتفسیر أصل المیل إلا أنھ أكد ضرورة التعمق فيأعتمد على البیئة " كارتر 

دي حتى یمكن أن نصل إلى فھم المیول مثل العمر والخبرة والمستوى الاجتماعي والاقتصا
محاولة تحقیقھ لنفسھ فيتم عند الفرد یورأى كارتر أن تكوین المیل المھنيلطبیعة المیول حقیقي

ذلك كان الشعور بالرضا قویا وھذا فيمع مجموعة ذات مركز مرموق بالنسبة لھ فإذا ما نجح 
أوجھ نشاط وخبرات محددة على ضوئھا إلىالشعور یقوى تحقیق الذات وبالتالي یتجھ میل الفرد 

.یحقق فیھا ذاتھ وھذا یجاب عنھ بطریقتین المھنة التيینتقى
یركز ھذا البحث على دراسة العلاقة بین المیل نحو الریاضیات والتحصیل فیھا لطلاب 

:الصف الأول من المرحلة الثانویة ولذلك سوف یتعرض الباحث في ھذا الفصل للنقاط التالیة
.نشأة المیول : أولاً 
.تشابھ المیول : ثانیاً 
.ثبات المیول : ثالثاً 

.یفاتھا نظریات المیول وتعر: رابعاً 
.  قیاس المیول : خامساً 
.التحصیل الدراسي : سادساً 

:أولا نشأة المیول 
یتصل الفرد أثناء نموه بالعدید من المواقف الخارجیة التي تتضمن بدورھا موضوعات 
متعددة ویتحقق اتصال الفرد بموضوعات العالم الخارجي عن طریق نشاط الفرد في ھذه 

على ھذا النشاط لون من ألوان الراحة والسرور والمتعة فأن الفرد یمیل إلى فإذا ترتب. المواقف 
ونتیجة لتكرار الموقف . تكرار نفس النشاط السلوكي أذا ما وجد ھذا الموضوع أو ما یشابھھ

الخارجي وموضوعاتھ المحددة مع شعور الفرد بنفس النتیجة السارة ویتكون ما یسمى بالمیل 
.ھومي التعزیز والإشباع  فنشأة المیل تخضع لمف

والمقصود بالتعزیز تكرار تلك الاستجابة السارة إذ أنھ عندما یكتشف أي كائن حي أن ردود 
فعل موضوعات معینة تقودھا إلى إشباع دوافعھ فأنھ یمیل إلى تكرار فعل ھذه الموضوعات 

.نشاطات أخرى وینتبھ إلیھا ویھتم بھا وینغمس فیھا ویمارسھا مفضلا إیاھا على أي 
وما دامت المیول . والمقصود بالإشباع أن الفعل یشبع حاجة مناسبة لاستعداد الكائن الحي 

تنشأ نتیجة رد الفعل واحتكاك الفرد بالبیئة وما یترتب على ذلك من إشباعات واحباطات فنمط 
ي ینشأ فیھا أفراد المیل إذا لا یتكون بطریقة عشوائیة وإنما تشكلھ في المجتمع المقومات الت

. المجتمع سواء في ذلك الأوضاع الاقتصادیة والسیاسیة والاجتماعیة والتاریخیة 
فنمط المیل لا ینشأ من فراغ وإنما ینشأ متأثرا بالواقع المادي والتاریخي للمجتمع وبالإطار 

ونھ ویعتقدونھ الثقافي الذي یكتنفھ فھو یتأثر بما یفعلھ أفراد المجتمع وما یفكرون فیھ وما یحس
. ویرغبونھ أو یخشونھ 

ومعنى ھذا أنھ یتأثر بنواحي النشاط المختلفة التي تتألف منھا حیاة المجتمع من أعمال مادیة 
وفكریة ودروب للتسلیة والمتعة وما یسود الأمة من عادات وتقالید ونظم للحكم والقضاء 

.  والإحساس بالمسئولیات في نطاق الأسرة والمجتمع 
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183)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

.یوضح المسار التكویني للمیل ) 1(والشكل رقم 

:ویلاحظ من الشكل 
وبما یسود ) النفسيالإشباع( ن المیل یتأثر بما یملكھ الفرد من استعدادات وقدرات من جھة إ

ولما كان المیل ھو أحد ) الاجتماعيالإشباع( تجاھات من جھة أخرى المجتمع من أفكار وا
إلیھ أن الإشارةالذي یشمل المیل والاتجاھات والقیم كان مما یجدر الوجدانيمكونات المجال 

.الوجدانيیتعرض الباحث إلى وضع المیول داخل أطار المجال 

الجانب الایجابي

إشباعإحباط

اجتماعي اجتماعي نفسي

احتكاك بأنواع النشاط المتاح في 
البیئة  

حالة وجدانیة محزنة

الجانب السلبي

نفسي

حالة وجدانیة سارة

تكوین میل القبولتكوین میل الرفض

المیل
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184)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

:الوجدانيالمیول في تقسیم كراز فول وبلوم للمجال 
والوجدانیة التربویة إلي ثلاثة مجالات ھي المجالات المعرفیةبتقسیم الأھداف )51م(قام بلوم

ا تشمل أول تقسیم من نوعھ لھذلأنھاالوجدانيالخاصة بالمجال الأھدافوالنفسیة وسوف نتناول 
كتسابھا والتخلق بھا وھذه المستویات ھي ى مستوى استقبال قیمة معینة إلالمجال بدءا من مجرد ا

.كما یلي على الترتیب 
:قیمة معینة استقبال: لمستوى الأول ا

.وتشمل أدراك الفرد ظاھرة معینة أو الشعور والرغبة في استقبالھا 
:الاستجابة : الثانيالمستوى 

بالإشباعوھى تتجاوز مجرد التركیز على الظاھرة وتشمل الموافقة على الاستجابة والشعور 
.الذي یصاحب السلوك 

:التقییم :المستوى الثالث 
اعتقاداأو الظاھرة وھذا الشعور ضروري حتى یكتسب الفرد  وھو شعور الفرد بقیمة الشئ

معینا أو اتجاھا وھذا الشعور یعتمد على تكوینات عقلیة داخلیة ومن ھنا تبدو أھمیتھ ویشمل ھذا 
. والتزامھ بھا إیاھاالمستوى قبول الفرد لقیمة معینة وتفضیلھ 

: تنظیم ال: المستوى الرابع 
علاقات بینھا مع تدعیم وإیجادیقوم الفرد في ھدا المستوى بتنظیم القیمة في ھیئة نظام 

نظام للقیم وإیجادالاشمل منھا أو بمعنى أخر یقوم الفرد بتكوین مفھوم عن قیمة معینة 
:       التخلق بقیمة أو مركب من القیم : المستوى الخامس  

في المستوى من التكوینات الداخلیة تكون قد أنظمت وتماسكت وتحكمت ن القیم في ھذاإ
التركیبات العقلیة الصفة أو الخلق ھو قمة عملیةاكتسابأن ) 2: 51م(سلوك الفرد، ویذكر بلوم 

.الداخلیة 
الاستقبال والاستجابة وفرعین قسميومن المستویات السابقة یتضح أن مسار المیول یشمل 

نادرا ما یفسر المیل في وصفھ إذالتقییم ھما قبول القیمة وتفضیلھا ولا یشمل الالتزام من قسم 
:للسلوك على أنھ التزام وقبل أن ننتقل من ھذه النقطة نشیر إلى سؤالین ھما 

ستجابتا قبول ورفض ؟ھل المیل استجابة قبول فقط ؟ أم ا: أولا 
انب فطرى وأخر مكتسب ؟ھل المیل مكتسب ؟ أم فطرى ؟ أم فیھ ج: ثانیا 

ستجابة لسؤالین فیرى الأكثریة أن المیل القد أختلف علماء النفس في الإجابة عن ھاذین ا
. معین وھذه الاستجابة متعلمة ومكتسبة خارجيموضوع  إزاءقبول 

ویرى الإیجابومما یمیز المیل أنھ أحادى البعد أي أنھ لھ ناحیة واحدة فقط وھى ناحیة 
من تفاعل الفرد تفاعلا نشطا مع آخرون أنھ وأن وجدت میول فطریة قلیلة إلا أن المیل ینشأ عادة 

( الأحیان بما دلى الفرد من قدرات واستعداداتما یواجھھ ویحیط بھ كما أنھا تتصل في كثیر من 
یتطلب فالفرد یكتسب میولھ أو یكون قویا) 261: 19یتعلمھا وقد یكون المیل ضعیفا وقد 

وقد یكون ضیقا مقتصرا على أشیاء محددة وقد یكون متسعا یشمل أشیاء الإشباع في إلحاح كبیر،
( 79 : 195 ).كثیرة 
:تشابھ المیول : ثانیا 

الدقیقة للمیول أن أوجھ التشابھ بین المیول المكتسب عند المستفیضةلقد أثبتت الدراسة 
جمیعا یشتركون أو إیناتذكوركانواأیا فالأشخاصلاف أكثر بكثیر من أوجھ الاختالأشخاص
و ثقافیة عامة ومتشابھة ولقد قام اجتماعیةلاسیما أنھم یعیشون تحت ظروف الإنسانیةفي صفة 

نتھى منھا إلى أنھا متشابھة بدرجة ھ التشابھ بین الفئات المختلفة وابدراسة أوج" سترونج " العالم 
أن جمیع الفئات التي درست حتى ألان تتفق اتفاقا كبیرا فيیلة جدا كبیرة وأن أوجھ الاختلاف ضئ

میولھم فالناس بصرف النظر عن أعمارھم أو مراكزھم - )152: 23(ویقول سترونج -
إلى درجة ) ختبار سترونج للمیول المھنیة ا(مھنیة یتفقون في جمیع الاختبار الاقتصادیة أو ال

تتصل ل الرجال والنساء فیما یتعلق بوحدات الاختبارات التي لاكبیرة وھناك أتفاق كبیر بین میو
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185)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

بالمھن وأوجھ الترفیھ والنشاط وحتى في ھذه الوحدات نجد أن معاملات الارتباط موجبة إلا  إذا 
أن التشابھ " سترونج " كانت الفئتان مختلفتان لیس في الجنس فحسب بل في السن أیضا إذ یرى 

موجود إلا  إذا وجد اختلاف في السن والجنس فیكون الاختلاف موجود في أنواع معینة من 
یول وھى التي تتصل بالمھن وأوجھ الترفیھ والنشاط أذ أن ھذا الاختلاف غیر موجود في الم

متقارب أما من ناحیة یتعلق بالسن حیث أنھم في عمر زمنيالطلاب موضوع الدراسة فیما 
. ختیاره للعینة ساوى بین عدد البنین والبنات في االجنس فقد حاول الباحث تنسیقھ عندما ی

:المیول ثبات:ثالثا 
ھل تؤثر الدراسة التي یتبعھا الفرد والخبرة التي یتعرض لھا في ثبات میولھ ؟

ھل تتغیر المیول ؟ أم تحتفظ بثباتھا مع تغیر السن ؟
.ه التساؤلات من خلال بعض الدراسات التي تعرض لھا ذوسیحاول الباحث الإجابة على ھ

:ثبات المیول بالنسبة لعامل الدراسة والخبرة –1
فیما یتعلق بثبات المیول وعلاقتھ بعامل الدراسة والخبرة وھل یتأثر میل الفرد بمدة الدراسة 

جابات بعض الدراسات التي تمت في ل أو بعیدا عنھ فإن الباحث یقدم إالتي یقضیھا في مجال المی
في میدان المھنة وفیھا خرج من أبحاثھ بأن الخبرة ) 397: 79م( الشأن ومنھا دراسة سترونج 

. لا تزید من المیل في مجال العمل 
أي زیادة في ولكنھا وجدت )397: 79( ولم تجد مارتر ممارسة التدریس في ھذا المجال

الذین من الطلبةمع ذلك زیادات جوھریة في المیول بعد، وجدتدرجات مدرسة التدبیر المنزلي
المنزلي وتبین من ھذه الدراسات أن أعید اختبارھم بعد الاندماج سنتین في میدان التدبیر الخاصة 

إلى میول الفرد یساعد على أن یتفھم الشخص ما یحب وما یكره لا ینتميالخبرة في میدان 
أكثر قبولا إلا أن اختبار المیول وأن التفسیر الثانيویحصل على نتائج أقرب إلى الحقیقة في 

یر في درجة المیل ربما لان فھم الشخص الفاھم لمیلھ الفرد قد یبدو أنھ لا یوجد لھا تأثمیدان میل
.یكون من الكفایة بحیث لا یتأثر 

:الدراسات السابقة 
سیحاول الباحث في ھذا الفصل عرض بعض الدراسات العربیة والأجنبیة القریبة من ھذه 

ك للاستفادة من مناھجھا وخطواتھا ونتائجھا والتعرف علي المعاني التي تبرزھا كل الدراسة وذل
دراسة مع توضیح أھمیتھا بالنسبة لھذه الدراسة كما یبرز في ھذا الفصل وصف كل دراسة من 
الدراسات العربیة والأجنبیة السالفة الذكر من ناحیة الموضوع الذي طرحت من أجلھ الدراسة 

المستخدمة في الأدواتوضیح كل من فروض الدراسة ووصف العینة ووصف والھدف منھا وت
.الدراسة وكذلك محاولة نقض ھذه الدراسات ثم ینتقل الباحث إلي فروض الدراسة الحالیة 

:)55م ( م 1945دراسة بروكس وربرت ویناند -1
: Brooks and Robert . f . woynand

بحث العلاقة بین المیل من الدارسات المبكرة في )1950–1947( تعتبر ھذه الدراسة 
.المدرسي والتحصیل 

:كان الھدف من ھذه الدراسة ھو : ھدف الدراسة 
تحقیق ھذا الغرض أي المیل في میدان العمل لھ أثر كبیر علي تحقیق النجاح في ھذا : أولا

.المیدان 
–الھندسة ( ین الدراسیة الخمس كتشاف بروتوكولات المیل للطلبة في كل من المیادا: ثانیا 

حتي یمكن مقارنة ھذه البروتوكولات كل ) الفنون –علوم الطبیعة –الأعمالأدارة –الزراعة 
.منھا بالأخر 
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186)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

: م 1956دراسة أدموندشن-2
كان الھدف من ھذه الدراسة بحث علاقة المیل والذكاء بالتحصیل الدراسي : ھدف الدراسة 
.الثانوي فیصف الأول 
من الطالبات ) 303( من الطلبة ) 308( موزعة ) 611( كان عدد أفراد العینة : عینة الدراسة

.ختبرت العینة من ثلاث مدارس ثانویة في سان فرانسیسكواوقد 
:وقد أستخدم البحث الأدوات الآتیة :أدوات البحث 

-ختبار كیودر للمیول المھنیةا-1
-الدرجات المدرسیة للطلاب موضوع العینة-2

:بینت نتائج الدراسة ما یلي :نتائج الدراسة 
لأحدعلاقة التحصیل الدراسي بالمیول أقل من علاقتھ بالذكاء ولكن لم یظھر تفوق كاف-1

التنبؤ بمستوي التحصیل الدراسي حتي یتخد علي أساسھالأخرالمتغیرین علي 
.كیودر للمیول المھنیة في التنبؤ بالتحصیل الدراسيختباركفاءة انخفاض ا-2

.یلزم توافر المیل والذكاء معا حتي یمكن التنبؤ بمستوي التحصیل الدراسي - 3

) :65م )دراسة أدوارد فرانكل -4
أجري ھذا البحث بھدف التعرف علي الفروق في القدرات والمیول المرتبطة بالتحصیل 

للموھوبینBronexتحصیلا والأقل تحصیلا في مدرسة برونكسىعلالأالمدرسي بین الطلاب 
: طالب طبق علیھم الأدوات الآتیة )100(وكان حجم العینة 

اختبار كیودر للمیول المھنیة –اختبار الاستعدادات الفارقة                  ب –أ 
قدیر الطبقة الاجتماعیةمقیاس لت–للمشاكل                د " موني " استفتاء –ج 

لبیان دلالة الفروق بین المتوسطات بین ) ت ( وأستخدم الباحث في معالجة النتائج اختبار 
: المجموعتین وتوصل إلي النتائج الآتیة 

القدرة –ظھرت فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح الطلبة إلا علي تحصیلا في القدرة اللغویة –أ 
.لیة القدرة الاستدلا–العددیة 

ظھرت فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح إلا علي تحصیلا في المیول العلمیة والمیول –ب 
.الحسابیة 

یتضمن ھذا الفصل وصفا لمنھج الدراسة ولمجتمع الدراسة وعینتھا ، كما یتضمن وصفا للمادة 
الإحصائیةة تھا وتصمیمھا والمعالج،إضافة إلى أدوات الدراسة وإجراءاالعلمیة المستخدمة فیھا

.المستخدمة فیھا 
:مقدمة : أولا

یتضمن ھذا الفصل وصفا لمنھج الدراسة ولمجتمع الدراسة وعینتھا ، كما یتضمن وصفا للمادة 
العلمیة المستخدمة فیھا ،إضافة إلى أدوات الدراسة وإجراءاتھا وتصمیمھا والمعالجة الإحصائیة 

.المستخدمة فیھا 
:منھج الدراسة : ثانیا 

یحاول الإجابة على السؤال التالي "عتبار أنھ اأستخدم الباحث المنھج الوصفي التحلیلي،على 
في العلم وھو ما ھي طبیعة الظاھرة موضع البحث، ویشمل ذلك تحلیل بنیتھا وبیان العلاقات 

)1(".بین مكوناتھا

ادق، )1( ل ص ب، وأم و حط ؤاد أب ة ف یة والتربوی وم النفس ي العل ائي ف ل الإحص رق التحلی ث وط اھج البح من
.102، ص)1991مكتبة الأنجلو المصریة، : القاھرة(، والاجتماعیة
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187)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

:مجتمع الدراسة : ثالثا 
الثانوي من ثانویات العلوم التخصصیة بكل من تخصص العلوم الأولشكل طلاب الصف 

والعلوم الاقتصادیة في كل من منطقة نالوت وغریان مجتمعا لھذه الأساسیةالھندسیة والعلوم 
) 13(طالبا وطالبة موزعین على) 526(ف ، وقد بلغ عددھم 2010-2009الدراسة للعلم 

وزارة التعلیم إحصائیاتالثانوي وفق لأولامدرسة ثانویة تضم ثلاث شعب من شعب الصف 
یبین توزیع مجتمع ) 1(  ف ، والجدول 2010- 2009بكل من منطقتي نالوت وغریان للعام 

.والإقامةالدراسة وفق متغیر الجنس 

الإقامةتوزیع مجتمع الدراسة وفق متغیر الجنس ومحل ) 1( جدول 

المجموعإناثذكورالإقامةمكان 
180116296نالوتمنطقة 

13595230منطقة غریان
315211526المجموع

منطقةیتضح من الجدول أعلاه تقارب أعداد الذكور والاناث في حین یزید عدد الطلبة في 
منطقة غریان نالوت على طلبة 

:عینة الدراسة : رابعا 
نالوت منطقتيفي المدارس الثانویة التخصصیة بكل من متمثلةختار الباحث عینة عشوائیة ا

سبع مدارس ثانویة اختیارمعا في مدارس مختلطة حیث تم والإناثوغریان تضم كل من الذكور 
تحتوي ) 6( بشعبیة نالوت وست مدارس ثانویة بشعبیة غریان وذلك كما موضح بالملحق  رقم 

اقتصادیةأساسیة وعلوم ھندسیة وعلوم علي الصف الاول الثانوي في كل من تخصص علوم
علما بأن علما بأن كل الثانویات التي تخضع للدراسة بصفة العینة مدارس حكومیة عامة ولیست 

خارجیة كالعنایة الفائقة التي مؤثراتخاصة حتى تعطي الطابع الحقیقي للدراسة دون تأثیر 
طلابھا في حالة حرمانھم من ھذه تحضى بھا المدارس الثانویة الخاصة والتي قد تنعكس علي 

علي عینة غیر مؤثر علیھا الإمكانالعنایة الفائقة حیث حاول الباحث أن تكون الدراسة بقدر 
بعوامل خارجیة وقد أختار الباحث المدارس الثانویة التي یوجد بھا التخصصات المتعلقة 

ثانویات التي تحمل وأھمل الاقتصادیةبالدراسة وھي علوم أساسیة وعلوم ھندسیة وعلوم 
تخصص اللغات وغیرھا من العلوم التي لیس لھا علاقة بالریاضیات أو بمعنى أصح لیس لھا 

وقد أختار الباحث عینة علاقة بموضوع البحث المتمثل في المیل نحو الریاضیات بصورة خاصة 
:الآتیةالاعتبارات وبحثھ في ض

ب فروع مادة الریاضیات التي سوف یتعرض ن الطالب في ھذه المرحلة یقوم بدراسة أغلإ–1
لدراستھا فیما بعد في الصفین الثاني والثالث الثانوي كما أنھا تتضمن أیضا فروع الریاضیات 

.مثل مادتي الجبر والھندسة الأساسيالتي قام بدراستھا بالصف التاسع من التعلیم 
37( ا أثبتت ذلك دراسة سترونج  ن الطلب في ھذه المرحلة یتمتع بثبات نسبي في میولھ كمإ–2
) .25م ( ودراسة نزار مھدي الطائي ) 32م ( ودراسة فوزي ألیاس غبریال ) 12-13-
أن ھذه المرحلة تتحدد في ضؤ النتائج التي یتحصل علیھا الطالب في مادة الریاضیات –3

.والعلوم غالبا توزیع الطالب في أحدى الشعبتین العلمیة أو الادبیة 
: 1باستخدام المعادلة التالیةبحیث تكون ممثلة للمجتمعوتم تحدید حجم عینة الدراسة 

]        1+2ب) 1-ن/  [ (ن = حجم العینة 

108مكتبة عین شمس ، بدون تاریخ ، ص: ، القاھرةالإحصائیةالمعاینة مصطفى جلال ،. جلال الصیاد و د. د1
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188)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

حجم مجتمع= ن : حیث أن 
من حجم العینة % 5الخطأ المسموح بھ في تقدیر حجم العینة ویمثل = ب 

تم أستخدام منطقةطالب وطالبة ولغرض تحدید حجم العینة لكل  ) 227(  فبلغ حجم العینة 
:العینة العشوائیة الطبقیة وفق القانون الاتي 

nالعینة المطلوبة عدد مفردات)=(حجم العینة الطبقیة

طالب وطالبة128=  نالوتمنطقةحجم عینة 
طالب وطالب99= غریانمنطقةحجم عینة 

:وكما ھو موضح بالجدول التالي

مجتمع وعینة الدراسة) 2(  جدول 
المجموعالعینةالمجموعالمجتمعالمنطقةت

اناثذكوراناثذكور

1801162967850128نالوتمنطقة.1
13595230584199غریانمنطقة.2

31521152613691227المجموع

منطقة نالوت في حین یزید عدد الطلبة في والإناثیتضح من الجدول أعلاه تقارب أعداد الذكور 
على طلبة منطقة غریان 

:أدوات الدراسة 
ختبار القیاس میول الطلبة نحو الریاضیات وا استبانھأدوات الدراسة من أداتین ھمتكونت 

الثانوي لكل من تخصص علوم ھندسیة الأولتحصیلي في مادة الریاضیات من مقرر الصف 
.قتصادیة ا،علوم أساسیة ،علوم 

:ستبانة لقیاس المیول نحو الریاضیات ا: أولا 
:لقیاس المیول نحو الریاضیات متبعاً الخطوات التالیة قام الباحث بإعداد أستبانة 

.الاستفادة من الاستبانات الواردة في بعض الدراسات السابقة -1

:حدد الباحث أربع مجالات لھذه الاستبانة وھي: تحدید أبعاد المقیاس-2

.بالتحصیل الدراسيوارتباطھامیول الطلبة نحو الریاضیات كمبحث مدرسي -أ

.الأخرىفي العلوم وتأثیرھافي المجتمع مكانة الریاضیات -ب

.المیل نحو طبیعة الریاضیات من الناحیة التخصصیة المتعلقة بمحتوى مادة الریاضیات -ت

.المیل نحو علماء ومتخصصي الریاضیات -ث

قام الباحث بأعداد الاستبانة مستعینا بالفقرات الواردة في الأربعضمن ھذه المجالات -3
د الباحث بعض الفقرات كما ھي وحذف فقرات أخرى وأجراء أستبانات سابقة حیث أعتم

.بعد التحكیم الأخرتعدیل على البعض 



م2017ینایرمدى تأثیر المیول في التحصیل الدراسي في الریاضیات

189)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

مفردة وكانت النتائج كما ) 30( لحساب معاملات الثبات على عینة الصدق والثبات البالغ عددھا 
: یلي 

لمحكمین تزید على حصول معظم الفقرات على درجة أتفاق بین ا)2(وقد أسفرت نتائج التحكیم
، وتبین من خلال ذلك أن معظم عبارات المقیاس جیدة، وتحمل صدقاً ظاھریاً )3(%80عن 

.جلیاً، وملائمة للتطبیق على مجتمع الدراسة
بعض أعضاء لجنة واقتراحاتولقد قام الباحث بتعدیل بعض الفقرات، بناء على ملاحظات 

التحكیم، وبعد إجراء التعدیلات أعیدت صیاغة الفقرات وتم التأكد من سلامتھا لغویاً، وعرضھا 
.على ثلاثة محكمین آخرین لإعطاء رأي نھائي بشأنھا

الجودة الشاملة على إنفراد وللمقیاس إدارةقیم معاملات ألفا كرونباخ لكل عنصر من عناصر )5( جدول رقم 
ككل

عدد العنصر
الفقرات 
لكل بعد

قیمة ألفا

100.77میول الطلبة نحو الریاضیات
70.79الأخرىفي العلوم وتأثیرھامكانة الریاضیات في المجتمع 

المیل نحو طبیعة الریاضیات من الناحیة التخصصیة المتعلقة 
.بمحتوى مادة الریاضیات 

110.78

20.77المیل نحو علماء ومتخصصي الریاضیات
300.83الإجمالي

المكونة لصحیفة الاستبیان یتراوح بین للعناصرالثباتمعاملالجدول السابق أنمنیتضح
معاملاتكلھا كانت، و) 0.83(، وأن معامل الثبات  لمجمل صحیفة الاستبیان )0.79، 0.77(

.الثبات والصدقمنعالیةأداة الدراسة بدرجةتمتعإلىتشیرمرتفعة  مما
حیث أن )  4( أفراد العینة وفق مقیاس لیكرت الثلاثي  وفق الجدولاتجاھاتوتم تحدید 

وقد حسبت طول الفترة على أساس ان ) 0.66(أي حوالي ) 2/3(طول الفترة المستخدمة ھي 
ن ذلك یبیالأتيوقد حصرت فیمل بینھا  مسافتین والجدول ) 3- 2-1(أوزان الاستجابات الثلاث 

للفقرات الایجابیة وبالعكس للفقرات السلبیة 
تحدید الاتجاھات للفقرات وفق مقیاس لیكرت الثلاثي حسب المتوسط المرجح) 6( جدول 

.لمعرفة نتیجة التحكیم وأسماء أعضاء لجنة التحكیم، یرجى مراجعة الملاحق)2(
صلاح أحمد : ، للمزید یرجى مراجعة%80ینبغي ألا تقل درجة الاتفاق على كل فقرة من الفقرات عن ) 3(

.351ق ذكره، ص مراد، وأمین علي سلیمان، مرجع سب

المتوسط المرجح المستوى

1.66إلى1من  غیر موافق

2.33الى1.67من  حد ماإلىموافق 

3إلى2.34من موافق
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: التحصیلي الاختبارأعداد وتقنین : ثانیاً 

الثانوي من ثانویات العلوم التخصصیة ؛ الأولالتحصیلي لطلاب الصف  الاختبارأعُِد 
بحیث یھدُف إلى التعرف علي تحصیل الطلاب في المفاھیم المعرفیة لمادة الریاضیات، والمقرر 

، بحیث الاختبارنمط الاختیار من متعدد لیكون الصورة الرئیسة لمفردات اختیردراستھا ، وقد 
یعرض في كل سؤال عبارة ما مرتبطة بالمادة العلمیة  ، ویتبعھ أربعة بدائل للإجابة ، بینھم إجابة 

أمام البدیل ) ö( واحدة فقط ھي الصحیحة ، بحیث یسُتجَاب علیھا بوضع الطالب لعلامة 
.مفردة ) 32( في صورتھ الأولیة الاختباروقد بلغ عدد مفردات الصحیح للإجابة ،

؛ بإعطاء درجة واحدة عند وضع الاختبارالطلاب على استجابةوتحَدَد تقدیر درجات 
الطالب للعلامة عند البدیل الصحیح لإجابة السؤال ، وإعطاء الدرجة صفر عند وضع الطالب 

الاختبارللعلامة عند البدیل غیر الصحیح لإجابة السؤال ؛ ومن ثم تكون الدرجة الصغرى على 
.صفر درجة ، والدرجة العظمى ثلاثون درجة 

عُرِض على مجموعة من السادة المحكمین المتخصصین في ختبارالاولحساب صدق 
الریاضیات وأسالیب تدریس الریاضیات من أعضاء ھیئة التدریس لاستبیان آرائھم حول مدى 

لأھدافھ ، وخصائص العینة ، ومدي دقة وسلامة صیاغة مفرداتھ ، الاختبارمناسبة مفردات 
استجاباتلنسبة المئویة لمعامل الاتفاق بین ومدي وضوح  وكفایة تعلیماتھ ، ثم حُسِبت ا

جمیع ارتباطمن المحكمین على % 90المحكمین ، حیث أسفرت آراء المحكمین عن  أتفاق 
من المحكمین على دقة صیاغة معظم عبارات % 80بالأھداف ، واتفاق الاختبارمفردات 
، الاختبارات التي یشملھا ، مع الإشارة إلي تعدیل بعض الكلمات لمجموعة من العبارالاختبار

صیاغة ھذه المفردات ، فضلاً عن التوصیة بحذف مفردتین من فيوذلك لتحقیق مزید من الدقة 
.لتكرارھما الاختبار

استطلاعیةبعد أن أجُرِیت التعدیلات التي أوصى بھا المحكمون علي عینة الاختباروطبُق 
، حُسِب الاختبارالعینة علي استجابةبتَ درجات ثانوي، وبعد أن حُسِ الأولمن طلاب الصف  

؛ حیث بلغت قیمة معامل " 21"الصیغة " كیودر ریتشاردسون"معادلة باستخدامالاختبارثبات 
یتم التي، وھو معامل ثبات یمكن الوثوق بھ ، والاطمئنان إلى النتائج 0.7893الاختبارثبات 

ة البحث الأساسیة ، كذلك حُسِبت معاملات السھولة على عینالاختبارالحصول علیھا بعد تطبیق 
معامل السھولة المصحح من "، بحیث طبقت معادلة  الاختباروالتمیزیة لكل مفردة من مفردات 

لحساب معاملات سھولة المفردات ، وقد وُجِد أن قیم معاملات السھولة المصححة " أثر التخمین
مفردة باستثناء) 0.69(، ) 0.34(تراوحت ما بین القیمتین الاختبارمن أثر التخمین لمفردات 
لحساب " جونسون "معادلة استخدمت؛ ومن ثم حُذِفت ، كما ) 0.18(واحدة بلغ معامل سھولتھا 

تراوحت الاختبار، وقد وُجِد أن قیم معاملات التمییزیة لمفردات الاختبارمعامل تمییزیة مفردات 
؛ ومن ) 0.09(مفردة واحدة بلغ معامل تمییزھا باستثناء، ) 0.74(ة والقیم) 0.39(ما بین القیمة 

في صورتھ النھائیة یشتمل على ثلاثین مفردة ، بإجمالي الاختبارثم حُذِفت ، وبھذا أصبح 
درجات ثلاثین درجة ، والزمن المُتاح للإجابة عنھ خمس وخمسین دقیقة ؛ ومن ثم أصبح 

للتطبیق علي عینة البحث الأساسیة   ویعرض الجدول التالي في صورتھ النھائیة صالحاً الاختبار
.الاختبارمواصفات ھذا 
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–علوم أساسیة –علوم ھندسیة ( ثانوي في تخصصالأولالتحصیلي للصف الاختبارمواصفات ) : 7( جدول رقم 
)علوم اقتصادیة 

الأھدافم
المحتوى

فھم 
فاھیمالم

المعرفة 
الإجرائیة

حل 
المسألة

الوزن النسبيالمجموع

%440827والصورة المعیاریةالأساس1
نظریة فیثاغورس وحساب 2

المثلثات
240620%

%210310التحویلات الھندسیة3
%302517التطابق والتشابھ4

%131517المعادلات التربیعیة5
والرسوم الإحداثیةالھندسة 6

البیانیة الخطیة
120310%

%1314330100المجموع
%100%10%47%43الوزن النسبي

الخصائص الإحصائیة لاختبار مفاھیم التربیة البیئیة)8(جدول

بیانات  
الاختبار

عدد

أنشطة 
الاختبار

متوسط

معاملات

سھولة 
المفردات

متوسط

معاملات

صعوبة 
المفردات

متوسط

معاملات

تمییزیة 
المفردات

معامل

ثبات 
الاختبار

الصدق 
الذاتي

الزمن

المناسب

بالدقیقة

300.5120.4880.5290.7890.8860

:إجراءات الدراسة 
:الآتیةبالإجراءاتسة قام الباحث التطبیق أدوات الدر

نالوت وغریان منطقتيقام الباحث بالحوار مع مدراء المدارس الثانویة في كل من -1
ستبیان االمنفذة فیھا الدراسة والتفاھم معھم بخصوص تطبیق أدوات الدراسة المتمثلة في 

الثانوي بعد أذن أمناء التعلیم بكل الأولمیول الطلبة والاختبار التحصیلي لطلبة الصف 
نالوت منطقتياح بإجراء الدراسة على المدارس الثانویة في من الشعبیتین والسم

.وغریان  

إحصائیاتالواردة في الأعدادقام الباحث بتوزیع أدوات الدراسة بكل مدرسة وفق -2
نالوت وغریان وقد جاءت أدوات الدراسة في رزمة منطقتيالتعلیم بكل من وزارة

ختبار التحصیل في وقت واحد بكل اواحدة حیث أرفق الباحث أستبانة الطالب في ب
نتائج تنعكس على مستوى ولإعطاءالمدارس وذلك لتفادي حالات الغش لدى الطلبة 

الدراسة من حیث قبول نتائجھا من عدمھ ، وقد وزعت الرزم الخاصة بكل مدرسة 
وكذلك أسم إلیھابملفات مغلقة مطبوع علیھا أسم كل مدرسة ثانویة وأسم الفئة الموجھة 

صص وعدد الطلبة في الصف حیث أرفق الباحث رسالة موجھة إلى مدراء التخ
.المدارس الثانویة منوھا فیھا بتعلیمات تطبیق أدوات الدراسة 
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توزیع أدوات الدراسة إلى كافة المدارس الثانویة لعینة إجراءاتقام الباحث بمتابعة -3
.نة في الوقت المحدد والتأكد من وصولھا إلى جمیع مدارس العیبالمنطقتینالدراسة 

قام الباحث بجمع أدوات الدراسة بعد الانتھاء من تطبیقھا على عینة الدراسة من طلبة -4
.نالوت وغریان منطقتيالثانوي في الأولالصف 

وتفسیر الإحصائیةقام الباحث بتصحیح الاختبارات ورصد علاماتھا لغرض المعالجة -5
.النتائج 

:الدراسة فيمةالمستخدالإحصائیةالأسالیب
:ھيستخدامھا في الدراسةاالإحصائیة التي تم الاختبارات

.الحسابي المرجح والمتوسطوالتكراراتالمئویةالنسب-1
.(cronbach's alpha)كرونباخ ألفاختبارا-2
.معامل الارتباط -3
.الانحدار البسیط-4
).T)t-testختبارا-5
تحلیل التباین -6

الإحصائيالتحلیلبرنامجخلالمنالإستبانةوتحلیلتفریغتموقد
Statistical package for the social sciences (spss)

عرض وتحلیل البیانات المتعلقة بمتغیرات الدراسة
:تحلیل الاستبیان 

میول الطلبة نحو الریاضیات: الأولالمحور 

المتعلقة بالمحور الاولاستجابة مفردات عینة الدراسة على العبارات ) 9( جدول 

رقم 
العبارة

العبارات

عم
ن

 ما
حد

ى 
لاأل

سط
تو

الم

ف 
حرا

لان
ا

ري
عیا

الم

اق
لاتف

ة ا
سب

ن

جاه
لات

ا

میول الطلبة نحو الریاضیات
ھل لدیك میول نحو 1

+الریاضیات كمادة دراسیة  
35124681.8540.659%

61
إلى
حد 
ما

ھل تشعر بالملل في الصف 4
ثناء تدریس مادة الدراسي أ

-الریاضیات   

56109622.0260.722%
67

إلى
حد 
ما

ھل تكتسب میولك نحو 5
الریاضیات من خلال تحصیلك 
الدراسي المرتفع في المادة 

العلمیة بمنھج الریاضیات   
+

6496671.9860.761%
66

إلى
حد 
ما
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ھل تشعر بالقلق والانزعاج 6
من الریاضیات عندما تحصل 
على تحصیل دراسي منخفض 

-بالریاضیات  

8184621.9160.791%
63

إلى
حد 
ما

ھل تحبذ مادة الریاضیات 7
+الأخرىعلى باقي المواد 

3199971.7090.693%
56

إلى
حد 
ما

ھل تجید مھارات العملیات 10
دون أن الأساسیةالحسابیة 

یكون لدیك میل نحو 
الریاضیات أو ممارسة 
السلوكیات التي تخص أي 

+فرع بالریاضیات    

45103791.8500.725%
61

إلى
حد 
ما

ھل تنزعج من بعض المواد 11
التي تستخدم فیھا الریاضیات  

-

10688331.6780.714%
55

إلى
حد 
ما

جدوى من ھل تعتقد أنھ لا17
الریاضیات إلا إذا كان دراسة 

الھدف التخصص في علوم 
- الریاضیات والھندسة   

11090271.6340.686%
54

نعم

یر المناھج ھل كان لتغی23
ثیر على اتجاھاتك الجدیدة تأ

-نحو    الریاضیات    

7776741.9860.817%
66

إلى
حد 
ما

ھل كان لتحصیلك الدراسي 26
الأولىفي سنوات الدراسة 

تأثیر على میولك نحو 
- الریاضیات    

11372421.6870.766%
56

إلى
حد 
ما

1.830.7361الأولإجمالي المحور 
%

إلى
حد 
ما

:یتبین من الجدول السابق ما یلي 
میول الطلبة نحو للفقرات الخاصة بمحورالإجماليأن قیمة الوسط الحسابي الموزون 

وبنسبة أتفاق )  0.73(معیاري قدره وبانحراف) 1.83(الدراسة بلغ لمفردات عینة الریاضیات   
وفق مقیاس لیكرت الثلاثي ) إلى حد ما(،  ویدل المتوسط المرجح على مستوى %)61(بلغت 

میول الطلبة نحو سلبیة إلى حد ما أي أنالأولتجاه الطلبة نحو عبارات المحور امما یعني أن 
.ة سلبیة وبدرجة محدودالریاضیات

ىالأخرفي العلوم وتأثیرھامكانة الریاضیات في المجتمع : الثاني المحور
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ستجابة مفردات عینة الدراسة على العبارات المتعلقة بالمحور الثانيا) 10(  جدول 

رقم 
العبارة

العبارات

عم
ن

 ما
حد

ى 
لاأل

سط
تو

الم

ف 
حرا

لان
ا

ري
عیا

الم

اق
لاتف

ة ا
سب

ن

جاه
لات

ا

الأخرىفي العلوم وتأثیرھامكانة الریاضیات في المجتمع 
ھل تلاحظ أن نوع 3

على تأثیرالجنس لھ 
-المیول نحو الریاضیات 

إلى حد 8887521.8410.770%61
ما

ھل تجد أن الریاضیات 12
علمیة اتجاھاتتكسبك 

جتماعیة اوعادات 
سلیمة موضوعیة في 
التفكیر والقدرة على 

والعمل الھادف التنظیم 
+

5011
2

إلى حد 651.9330.710%64
ما

ھل تعتقد أن الریاضیات 15
تساعد في التقدم 

+التكنولوجي

إلى حد 9991372.2730.725%75
ما

ھل تعتقد أن تقدم العلوم 16
الطبیعیة یعتمد على 

+الریاضیات 

9710
6

إلى حد 242.3210.656%77
ما

ھل تعتقد أن الریاضیات 20
تساھم في أنتاج مكونات 
تعمل على تھدید الحیاة 

-الأرضالبشریة على 

إلى حد 4092952.2420.733%74
ما

ھل تعتقد أن ضرر 27
الریاضیات على حیاة 

-من نفعھا أكثرالإنسان

إلى حد 5084932.1890.772%72
ما

ھل تعتقد أن طبیعة 30
للفرد لھا الحیاة الیومیة 

تأثیر على تعلقھ بمادة 
-الریاضیات 

3810
6

إلى حد 832.1980.704%73
ما

إلى حد %2.140.7271أجمالي المحور الثاني
ما

:یتبین من الجدول السابق ما یلي
مكانة الریاضیات في للفقرات الخاصة بمحورالإجماليإن قیمة الوسط الحسابي الموزون 

معیاري وبانحراف) 2.14(لمفردات عینة الدراسة بلغ الأخرىثیرھا في العلوم المجتمع وتأ
) إلى حد ما(،  ویدل  المتوسط المرجح على مستوى %)71(وبنسبة أتفاق بلغت )  0.72(قدره 

إلى حد ایجابیةوفق مقیاس لیكرت الثلاثي مما یعني أن أتجاه الطلبة نحو عبارات المحور الثاني  
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ستجابة أفراد عینة اوفق الأخرىانة الریاضیات في المجتمع وتأثیرھا في العلوم مكما أي أن
.إیجابیة وبدرجة محدودة الدراسة

المیل نحو طبیعة الریاضیات من الناحیة التخصصیة المتعلقة بمحتوى مادة :المحور الثالث
.الریاضیات 

مفردات عینة الدراسة على العبارات المتعلقة بالمحور الثالثاستجابة) 11(  جدول 

رقم 
العباراتالعبارة

عم
ن

 ما
حد

ى 
لاأل

سط
تو

الم

ف 
حرا

لان
ا

ري
عیا

الم

بة 
نس

اق
لاتف

ا

جاه
لات

ا

.المیل نحو طبیعة الریاضیات من الناحیة التخصصیة المتعلقة بمحتوى مادة الریاضیات 
ھل تحتفظ بمیول ثابت 2

-الریاضیات نحو 
نعم11870391.6510.756%55

ھل وجود مادة 8
الریاضیات بمنھج 

التخصصیة الثانویات
یعیق دراستك 

-التخصصیة 

إلى حد 8791491.8320.757%61
ما

ھل تكتسب مھارات 9
جدیدة من خلال تدریس 

+مادة الریاضیات 

إلى حد 6396681.9770.761%65
ما

إلى تنمیة ھل تسعى 13
اھتمامك ومیولك نحو 

+الریاضیات 

إلى حد 64120432.0920.681%69
ما

ھل تدرس مادة 14
الریاضیات لتتخرج 
بأساس ریاضي سلیم 
لمواصلة دراستك 
بالجامعات والمعاھد 

+التخصصیة 

إلى حد 64122412.1010.674%70
ما

ھل دراسة الریاضیات 18
تعني أن الحیاة یجب أن 

- تسیر في نظام واحد 

468110
0

إلى حد 2.2370.767%74
ما

ھل تعتقد أن الریاضیات 19
یتعامل لأنھعلم معقد 

- مع أشیاء مجردة 

إلى حد 52107682.0700.725%69
ما

ھل تكره الریاضیات 28
تحتوي على لأنھا

الكثیر من الرموز 
-والمعادلات 

إلى حد 8791491.8320.757%61
ما

ھل تفضل مناقشة 21
الموضوعات المتعلقة 

+بالریاضیات

إلى حد 63105592.0170.734%67
ما
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ھل أنظمامك لتخصص 25
أوالأساسیةالعلوم 

الھندسیة او الاقتصادیة 
كان دافعا منك لممارسة 

+الریاضیات 

إلى حد 41115711.8670.691%62
ما

ھل تعتقد أن دراسة 29
تعني أن الریاضیات 

تفكیر الفرد یجدد وفقا 
لقواعد وقوانین معینة 

+

إلى حد 8686552.1360.777%71
ما

إلى حد %1.980.7366أجمالي المحور الثالث
ما

:یتبین من الجدول السابق ما یلي 
المیل نحو طبیعة للفقرات الخاصة بمحورالإجماليأن قیمة الوسط الحسابي الموزون 

لمفردات عینة الدراسة .  الریاضیات من الناحیة التخصصیة المتعلقة بمحتوى مادة الریاضیات 
،  ویدل  المتوسط %)66(وبنسبة اتفاق بلغت )  0.73(معیاري قدره وبانحراف) 1.98(بلغ 

الطلبة نحو اتجاهوفق مقیاس لیكرت الثلاثي مما یعني أن ) إلى حد ما(المرجح على مستوى 
المیل نحو طبیعة الریاضیات من الناحیة عبارات المحور الثالث  سلبیة إلى حد ما أي أن

سلبیة  وبدرجة ستجابة أفراد عینة الدراسة اوفق التخصصیة المتعلقة بمحتوى مادة الریاضیات
.محدودة 

المیل نحو علماء ومتخصصي الریاضیات: المحور الرابع 

ستجابة مفردات عینة الدراسة على العبارات المتعلقة بالمحور الرابعا) 12(  جدول 

رقم 
العبارة

العبارات

عم
ن

 ما
حد

ى 
لاأل

سط
تو

الم

ف 
حرا

لان
ا

ري
عیا

الم

اق
لاتف

ة ا
سب

ن

جاه
لات

ا

المیل نحو علماء ومتخصصي الریاضیات
ھل تعتقد أن الفائدة التي 22

یقدمھا علماء الریاضیات 
-للمجتمع قلیلة 

حد إلى35142502.0660.609%68
ما

ھل تحبذ التعامل مع 24
المتخصصین في 

+الریاضیات 

حد إلى36106852.2150.698%73
ما

حد إلى%2.140.6571أجمالي المحور الرابع
ما

:من خلال بیانات الجدول السابق یتضح ما یلي 
المیل نحو علماء للفقرات الخاصة بمحورالإجماليأن قیمة الوسط الحسابي الموزون 

)  0.65(معیاري قدره وبانحراف) 2.14(لمفردات عینة الدراسة بلغ ومتخصصي الریاضیات  
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وفق مقیاس ) إلى حد ما(،  ویدل  المتوسط المرجح على مستوى %)71(وبنسبة أتفاق بلغت 
رابع    الطلبة نحو عبارات المحور الاتجاهلیكرت الثلاثي مما یعني أن 

.إیجابیة إلى حد ما) المیل نحو علماء ومتخصصي الریاضیات( 

:وفیما یلي خلاصة النتائج لاستبیان میول الطلبة نحو الریاضیات

ستبیان میول الطلبة نحو الریاضیات مرتبة تنازلیا اأستجابة أفراد العینة على محاور متوسطات )13(جدول
حسب المتوسط المرجح

ت
المحور

سط
تو

الم

ف 
حرا

لان
ا

ري
عیا

الم

اق
لاتف

ة ا
سب

ن

جاه
لات

ا

مكانة الریاضیات في المجتمع 2
الأخرىوتأثیرھا في العلوم 

إلى حد ما2.140.7271%
أیجابي ضعیف

المیل نحو علماء ومتخصصي 4
الریاضیات

إلى حد ما2.140.6571%
أیجابي ضعیف

3
المیل نحو طبیعة الریاضیات من 

التخصصیة المتعلقة الناحیة 
.بمحتوى مادة الریاضیات 

إلى حد ما1.980.7366%
سلبي ضعیف

میول الطلبة نحو الریاضیات1
إلى حد ما1.830.7361%

سلبي ضعیف

إلى حد ما%2.020.7067الإجمالي
)یجابي ضعیفا(

) 2.02(لجمیع المحاور المكونة للاستبیان بلغ الإجماليأن قیمة الوسط الحسابي الموزون 
،  ویدل  المتوسط المرجح على %)67(وبنسبة أتفاق بلغت )  0.70(معیاري قدره وبانحراف

أن میل  الطلبة نحو الریاضیات بشكل وفق مقیاس لیكرت الثلاثي مما یعني ) إلى حد ما(مستوى 
.بدرجة ضعیفة ایجابیةعام محدودة وھي 
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ستبیان میول الطلبة نحو الریاضیات مرتبة تنازلیا استجابة أفراد العینة على محاور امتوسطات )5( شكل  
حسب المتوسط المرجح

:ختبار فرضیات الدراسة ا
:الأولىالفرضیة ختبارا

h0:الفرضیة الصفریة
المیل نحو بین) )0.05عند مستوى توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة لا :  

.والتحصیل الدراسي الریاضیات 
h1:الفرضیة البدیلة 

المیل نحوبین ) )0.05عند مستوى توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة : 
.الریاضیات والتحصیل الدراسي 

للعلاقة بین المیل نحو الریاضیات والتحصیل الدراسي) بیرسون( نتائج معاملات الارتباط ) 14(  جدول 

المتغیر التابع
المتغیر المستقل

التحصیل الدراسي
مستوى الدلالةمعامل الارتباط

دال0.007أ   0.18میول الطلبة نحو الریاضیات

في العلوم وتأثیرھامكانة الریاضیات في المجتمع 
الأخرى

غیر دال0.060.33

المیل نحو طبیعة الریاضیات من الناحیة التخصصیة 
.المتعلقة بمحتوى مادة الریاضیات 

دال0.00أأ0.23

غیر دال0.050.44المیل نحو علماء ومتخصصي الریاضیات

تت     0.32أجمالي المیول نحو الریاضیات
ت

دال0.00
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ستبیان میول الطلبة نحو الریاضیات مرتبة تنازلیا استجابة أفراد العینة على محاور امتوسطات )5( شكل  
حسب المتوسط المرجح

:ختبار فرضیات الدراسة ا
:الأولىالفرضیة ختبارا

h0:الفرضیة الصفریة
المیل نحو بین) )0.05عند مستوى توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة لا :  

.والتحصیل الدراسي الریاضیات 
h1:الفرضیة البدیلة 

المیل نحوبین ) )0.05عند مستوى توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة : 
.الریاضیات والتحصیل الدراسي 

للعلاقة بین المیل نحو الریاضیات والتحصیل الدراسي) بیرسون( نتائج معاملات الارتباط ) 14(  جدول 

المتغیر التابع
المتغیر المستقل

التحصیل الدراسي
مستوى الدلالةمعامل الارتباط

دال0.007أ   0.18میول الطلبة نحو الریاضیات

في العلوم وتأثیرھامكانة الریاضیات في المجتمع 
الأخرى

غیر دال0.060.33

المیل نحو طبیعة الریاضیات من الناحیة التخصصیة 
.المتعلقة بمحتوى مادة الریاضیات 

دال0.00أأ0.23

غیر دال0.050.44المیل نحو علماء ومتخصصي الریاضیات

تت     0.32أجمالي المیول نحو الریاضیات
ت

دال0.00
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ستبیان میول الطلبة نحو الریاضیات مرتبة تنازلیا استجابة أفراد العینة على محاور امتوسطات )5( شكل  
حسب المتوسط المرجح

:ختبار فرضیات الدراسة ا
:الأولىالفرضیة ختبارا

h0:الفرضیة الصفریة
المیل نحو بین) )0.05عند مستوى توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة لا :  

.والتحصیل الدراسي الریاضیات 
h1:الفرضیة البدیلة 

المیل نحوبین ) )0.05عند مستوى توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة : 
.الریاضیات والتحصیل الدراسي 

للعلاقة بین المیل نحو الریاضیات والتحصیل الدراسي) بیرسون( نتائج معاملات الارتباط ) 14(  جدول 

المتغیر التابع
المتغیر المستقل

التحصیل الدراسي
مستوى الدلالةمعامل الارتباط

دال0.007أ   0.18میول الطلبة نحو الریاضیات

في العلوم وتأثیرھامكانة الریاضیات في المجتمع 
الأخرى

غیر دال0.060.33

المیل نحو طبیعة الریاضیات من الناحیة التخصصیة 
.المتعلقة بمحتوى مادة الریاضیات 

دال0.00أأ0.23

غیر دال0.050.44المیل نحو علماء ومتخصصي الریاضیات

تت     0.32أجمالي المیول نحو الریاضیات
ت

دال0.00
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وھي ) 0.32(تشیر النتائج المبینة في الجدول أعلاه الى وجود علاقة أرتباطیة  متوسطة بلغت 
بین المیل نحو الریاضیات والتحصیل ) 0.05و0.01(عند مستوى معنویة إحصائیةذات دلالة 

الدراسي بشكل عام مما یقتضي رفض الفرضیة الصفریة و قبول الفرضیة  البدیلة ، وھذا یعني أنھ 
.ما زاد المیل الایجابي نحو الریاضیات فإن ذلك یزید من التحصیل الدراسي والعكس صحیح كل

:   ختبار الفرضیة الثانیة ا
h0:الفرضیة الصفریة

المیلبین)  )0.05عند مستوى یوجد تأثیر ذو دلالة إحصائیة لا :  
.نحو الریاضیات والتحصیل الدراسي بشكل عام 

h1:الفرضیة البدیلة 
المیل نحوبین)0.05(  عند مستوى یوجد تأثیر ذو دلالة إحصائیة : 

.الریاضیات والتحصیل الدراسي بشكل عام
تحلیل باستخداملبیان أثر المیل نحو الریاضیات والتحصیل الدراسي بشكل عام تم تحلیل البیانات 

على التحصیل بشكل عام وكانت النتائج على المیل نحو الریاضیاتلبیان أثرالانحدار البسیط 
:النحو التالي 

لاختبار أثر المتغیر المستقل) simple regression analysis(نتائج تحلیل الانحدار البسیط ) 15( جدول 
)التحصیل الدراسي ( على المتغیر التابع ) المیل نحو الریاضیات ( 

المتغیر التابع

لالمتغیر المستق

التحصیل الدراسي

قیمة 
ت

معامل الدلالة
rالارتباط

معامل 
r2التحدید

الدلالةfقیمة 

2.040.040.320.1026.460.00-المیل نحو الریاضیات

( إلى أن ھناك أثر للمتغیر المستقل ) 15( الواردة في الجدول السابق رقم الإحصاءاتتشیر 
، إذ تشیر نتائج التحلیل إلى أن ) التحصیل الدراسي ( ، في المتغیر التابع )المیل نحو الریاضیات 

) f(قیمة التأثیرالمیل نحو الریاضیات تؤثر معنویا في تعزیز التحصیل الدراسي، ویدعم ھذا 
)  r2(وھي دالة إحصائیا، كما یستدل ومن خلال قیم معامل التحدید)  26.46(والبالغة المحسوبة

من التباین في المتغیر التابع، %)  10(فأن المتغیر المستقل في ھذا النموذج یفسر ما مقداره 
) b(والباقي یرجع إلى عوامل أخرى منھا الخطأ العشوائي ، ومن خلال متابعة قیمة  معامل 

(  وھي دالة إحصائیا عند مستوى دلالة ) 5.14(التي بلغت ) t(وبدلالة قیمة) 12.63(البالغة 
ثیر مباشر في التحصیل الدراسي ، مما یقتضي ن المیل نحو الریاضیات لھا تأ، نجد أ)0.05

ذات دلالة رفض الفرضیة الصفریة و قبول الفرضیة  البدیلة والتي تنص على أنھ یوجد تأثیر
المیل نحو الریاضیات والتحصیل الدراسي بشكل بین)  )0.05مستوى دلالة إحصائیة عند

عام
:   ختبار الفرضیة الثالثة ا

h0:الفرضیة الصفریة
بین میول)  )0.05عند مستوى توجد  فروق ذات دلالة إحصائیة لا :  

.وفق متغیر التخصص نحو الریاضیاتالطلبة 
h1:الفرضیة البدیلة 

بین میول الطلبة)  )0.05عند مستوى توجد  فروق ذات دلالة إحصائیة : 
.نحو الریاضیات وفق متغیر التخصص 
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یبین نتائج تحلیل التباین لدلالة الفروق بین متوسط درجات الطلاب في أستبیان المیول نحو ) 16( جدول 
الریاضیات وفق متغیر التخصص

ومستوى الدلالة كان ) 6.87(كانت ) ف(ختبار اأن قیمة ) 16( یتضح من خلال الجدول 
ستجابة  اأي  وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطات )  0.05(وھو أصغر من )  0.001(

مما یدل على أن ھناك أثر  الأساسیةأفراد العینة وفق متغیر التخصص لصالح  تخصص العلوم 
.للتخصص في درجة المیول نحو مادة الریاضیات 

:   ختبار الفرضیة الرابعة ا
h0:الفرضیة الصفریة

بین الذكور)  )0.05عند مستوى توجد  فروق ذات دلالة إحصائیة لا :  
.الریاضیات وفق محاور الاستبیان وبشكل عامالمیل نحوفيوالإناث

h1:الفرضیة البدیلة 
بین الذكور )  )0.05عند مستوى توجد  فروق ذات دلالة إحصائیة : 

.المیل نحو الریاضیات وفق محاور الاستبیان وبشكل عام فيوالإناث

ستبیان المیول نحو الریاضیات وفق متغیر ایبین دلالة الفروق بین متوسط درجات الطلاب في ) 17( جدول 
الجنس

المتوسط العددالتخصص
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

مستوى قیمة  ف
الدلالة

752.02310.1020أساسیةعلوم

6.870.001 831.9679.1310ھندسیةعلوم
691.9512.1320قتصادیةاعلوم

المتوسط العددالجنسالمحور
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

درجات tقیمة 
الحریة

مستوى 
الدلالة

نحو میول الطلبة 
الریاضیات

1361.69490.1781ذكر
-12.4902250.00 912.03960.2370انثى

مكانة الریاضیات 
في المجتمع 
وتأثیرھا في 

العلوم الاخرى

1362.10400.2610ذكر
-2.8682250.005 انثى

912.20090.2313

المیل نحو طبیعة 
الریاضیات من 

الناحیة 
التخصصیة 

بمحتوى المتعلقة 
.مادة الریاضیات 

ذكر
1361.99000.2293

0.5692250.570 أنثى
911.97400.1677

المیل نحو علماء 
ومتخصصي 

الریاضیات

1362.24260.4713ذكر
4.2122250.000

911.98900.4012أنثى
1361.93500.1112ذكرالإجمالي

-7.4802250.000 912.04980.1162أنثى
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من خلال بیانات الجدول السابق یتضح وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات 
:في  مقیاس المیول نحو الریاضیات وكما یلي والإناثالذكور 
 میول الطلبة ( والإناث في  محورتوجد فروق دالة إحصائیا بین متوسط درجات الذكور

).0.05(،  وھي فروق دالة إحصائیا عند مستوى الإناثلصالح ) نحو الریاضیات 
 في  محور والإناثتوجد فروق دالة إحصائیا بین متوسط درجات الذكور
 ) وھي الإناثلصالح ) الأخرىمكانة الریاضیات في المجتمع وتأثیرھا في العلوم  ،

) .0.05(فروق دالة إحصائیا عند مستوى 
في  محوروالإناثصائیا بین متوسط درجات الذكور توجد فروق دالة إحلا
 ) المیل نحو طبیعة الریاضیات من الناحیة التخصصیة المتعلقة بمحتوى مادة

) .0.05(،  وھي فروق دالة إحصائیا عند مستوى الإناثلصالح ) الریاضیات 
 نحو المیل ( في  محور والإناثتوجد فروق دالة إحصائیا بین متوسط درجات الذكور

لصالح الذكور،  وھي فروق دالة إحصائیا عند مستوى ) علماء ومتخصصي الریاضیات 
)0.05. (
 في مقیاس المیول نحو والإناثتوجد فروق دالة إحصائیا بین متوسط درجات الذكور

) .0.05(،  وھي فروق دالة إحصائیا عند مستوى الإناثالریاضیات بشكل عام لصالح 
:   ختبار الفرضیة الخامسة ا

h0:الفرضیة الصفریة
بین متوسطات))0.05عند مستوى توجد  فروق ذات دلالة إحصائیة لا :  

.أفراد العینة في التحصیل الدراسي وفق متغیر الجنس 
h1:الفرضیة البدیلة 

بین متوسطات أفراد))0.05عند مستوى توجد  فروق ذات دلالة إحصائیة : 
.الدراسي في الریاضیات وفق متغیر الجنس العینة في التحصیل

یبین دلالة الفروق بین متوسط درجات الطلاب في التحصیل الدراسي نحو الریاضیات وفق متغیر ) 18( جدول 
الجنس

لكافة مجالات الاختبار )  ت( ختبار اأن مستوى الدلالة لقیمة ) 18( یتضح من خلال الجدول 
أي  وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطات )  0.05(التحصیلي وبشكل عام أصغر من 

مما یدل على أن ھناك أثر لمتغیر الجنس الإناثستجابة  أفراد العینة وفق متغیر الجنس لصالح  ا
.أفضل من الذكور في التحصیل الدراسي في الریاضیات الإناثوأن 

:   أختبار الفرضیة السادسة 
h0:الفرضیة الصفریة

بین متوسطات ))0.05عند مستوى توجد  فروق ذات دلالة إحصائیة لا :  
.أفراد العینة في التحصیل الدراسي وفق متغیر التخصص

المتوسط العددالجنسالمحور
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

درجات tقیمة 
الحریة

مستوى 
الدلالة

10.4922250.000-1365.5802.053ذكرالمفاھیمفھم

918.3951.867أنثى

المعرفة
الإجرائیة

10.4922250.000-1365.5802.053ذكر

918.3951.867أنثى

3.3302250.001-1361.529.5820ذكرالمسائلحل

911.802.636أنثى
أجمالي 

التحصیل
10.9332250.000-13612.694.115ذكر
9118.593.782أنثى
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h1:الفرضیة البدیلة 
بین متوسطات أفراد))0.05عند مستوى توجد  فروق ذات دلالة إحصائیة : 

.العینة في التحصیل الدراسي وفق متغیر التخصص
متوسط درجات الطلاب في أستبیان المیول نحو یبین نتائج تحلیل التباین  لدلالة الفروق بین ) 19( جدول 

الریاضیات وفق متغیر التخصص

ومستوى الدلالة كان ) 2.73(كانت ) ف(ختبار اأن قیمة ) 19( یتضح من خلال الجدول 
ستجابة اأي عدم وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطات )  0.05(من وھو أكبر)  0.067(

.أفراد العینة في التحصیل الدراسي وفق متغیر التخصص 

:نتائج الدراسة 
خلاصة النتائج لاستبیان میول الطلبة نحو الریاضیات بلغت قیمة الوسط الحسابي الموزون –1

وبنسبة أتفاق ) 0,70( معیاري قدره    وبانحراف) 2,02( لجمیع المحاور للاستبیان الإجمالي
وفق مقیاس ) إلي حد ما ( ویدل المتوسط المرجح في ھذه الحالة علي مستوى % ) 67( بلغت 

یكرث الثلاثي مما یعني أن میل الطلبة نحو الریاضیات بشكل عام محدودة وھي إیجابیة بدرجة ل
.ضعیفة 

خلاصة النتائج المتعلقة بالفرضیة الثانیة والتي تنص علي وجود تأثیر ذو دلالة إحصائیة من –2
فقد بین المیل نحو الریاضیات والتحصیل الدراسي بشكل عام) α )0,05عدمھ عند مستوى 

وھي ذات دلالة ) 0,32( متوسطة بلغتمن خلال التحلیل أنھ توجد علاقة ارتباطیھتبین 
بین المیل نحو الریاضیات والتحصیل الدراسي ) 0,05و 0,01( إحصائیة عند مستوى معنویة 

بشكل عام مما یقتضي رفض الفرضیة الصفریة وقبول الفرضیة البدیلة وھذا یعني أنھ كلما زاد 
.المیل الایجابي نحو الریاضیات فإن ذلك یزید من التحصیل والعكس صحیح 

بین المیل نحو الریاضیات ) 0,05( أي أنھ یوجد تأثیر ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة 
.والتحصیل الدراسي بشكل عام 

لقد أتضح من خلال تحلیل نتأئج الفرضیة الثالثة أنھ توجد فروق دالة إحصائیا بین –3
مما یدل الأساسیةمتوسطات أستجابة أفراد العینة وفق متغیر التخصص لصالح تخصص العلوم

.علي أن ھناك أثر للتخصص في درجة المیول نحو مادة الریاضیات 
αتم تحلیل نتأئج الفرضیة الرابعة والتي تنص علي وجود فروق دالة إحصائیا عند مستوى –4
في المیل نحو الریاضیات وفق محاور الاستبیان وبشكل عام والأناتبین الذكور ) 0,05( 

میول ( في محور والأناتفروق دالة إحصائیا بین متوسط درجات الذكور وأتضح أن ھناك 
) .0,05( αوھي فروق دالة إحصائیا عند مستوى الأناتلصالح ) الطلبة نحو الریاضیات 

تم تحلیل نتأئج الفرضیة الخامسة والتي تنص علي وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند –5
فراد العینة في التحصیل الدراسي في الریاضیات وفق بین متوسطات أ) α )0,05مستوى 

التحصیليلكافة مجالات الاختبار ) ت ( ختبار س وأتضح أن مستوى الدلالة لقیمة امتغیر الجن
ستجابة أفراد حصائیا بین متوسطات اأي وجود فروق دالة إ) 0,05( وبشكل عام أصغر من 

المتوسط العددالتخصص
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

مستوى قیمة  ف
الدلالة

7515.053335.412431أساسیةعلوم

2.730.067 6914.043484.812468ھندسیةعلوم
8315.903614.418957قتصادیةاعلوم
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علي أن ھناك أثر واضح لمتغیر الجنس أي مما یدل الأناتالعینة وفق متغیر الجنس لصالح 
ي التحصیل الدراسي في الریاضیات أفضل من الذكور فالأناتبمعنى أن 

الفرضیة السادسة والتي تنص علي وجود متوسطات أفراد العینة في نتائجتم تحلیل –6
) 2,73( كانت ) ف ( ختبار وفق متغیر التخصص وأتضح أن قیمة االتحصیل الدراسي 

حصائیا بین أي أنھ لا توجد فروق دالة إ) 0,05( وھو أكبر من ) 0,067( توى الدلالة كان ومس
.ستجابة أفراد العینة في التحصیل الدراسي وفق متغیر التخصص متوسطات ا

السابقة یتضح أنھ لابد من مراعاة میول المعلم والطالب وأن لا نقحم كل النتائجومن خلال كل 
.والمجتمع الإفرادالمرجوة علي النتائجیمیلون إلیھا مما یعكس یة لامنھم في مسارات علم

:المراجع 
سلسة البحوث –المیول النفسیة والتحصیل الدراسي في الریاضیات –جاد الله أبو المكارم جاد الله –1

.1998والدراسات التربویة والنفسیة 
ل المھنیة والتحصیل الدراسي لطلاب قسم الریاضیات بكلیتي دراسة العلاقة بین المیو–أبو العزایم الجمال –2

.1976جامعة أسیوط –كلیة التربیة –التربیة والعلوم بأسیوط 
.1966–مكتبة النھضة المصریة –القاھرة –اختبار المیول المھنیة –أحمد ذكي صالح –3
المدرسة الثانویة للمفاھیم في الریاضیات أثر استخدام مرجع وحدة علي تحصیل تلامیذ –محمد مسعد فرج –4

.1978جامعة أسكندریة –كلیة التربیة –رسالة ماجستیر –الحدیثة 
مقیاس اتجاھات طلاب المرحلة الثانویة العامة نحو مادة الریاضیات ومدرسیھا –محمود عبد الحلیم منسي –5

.بدون تاریخ –مطبعة التقدم –القاھرة –والمدرسة 
الأخطاء الشائعة في تعلم حل المعادلات الجبریة بالصف التاسع بمرحلة التعلیم –مراد الھادي ، ان كن–6

.2009–أكادیمیة الدراسات العلیا طرابلس –رسالة ماجستیر غیر منشورة –الأساسي 
ضیات في دراسة اتجاھات الطلبة نحو علاقتھم مع مدرسي العلوم والریا–إیمان محمد صبحي كامل سبیب –7

–الصفین السابع والثامن الأساسیین من حیث مدى التسلط والتعاون والتسلیم والمعارضة في مدارس مدینة نابلس 
.1998جامعة النجاح الوطنیة –رسالة ماجستیر 

دراسة التحصیل في مادتي اللغة العربیة والریاضیات للصفین الرابع والسادس –كمال سفیان وآخرون –8
.1991مؤسسة تامر ، القدس ) رام الله ، القدس ، بیت لحم ( الابتدائیین في المنطقة الوسطى من الضفة الغربیة 

اتجاھات الصف الثالث الثانوي العلمي نحو العلوم وعلاقتھا بتحصیلھم الدراسي –محسن عبد الودود ھزاع –9
.1989د ، الأردن جامعة الیرموك ، ارب–رسالة ماجستیر غیر منشورة –فیھا 
رسالة –العلاقة بین الأنشطة التقویمیة وتحصیل طلبة الصف العاشر في محافظة قلقیلیة –مطر محمد –10

. 1998-جامعة النجاح الوطنیة ، نابلس ، فلسطین –ماجستیر غیر منشورة 
یات علي تحصیل واتجاھات طلبة أثر استخدام نموذج التمثیل المتعدد في تدریس الریاض–سالم عبد الحكیم –11

رسالة ماجستیر غیر منشورة ، جامعة النجاح الوطنیة ، نابلس ، –الصف التاسع الأساسي في منطقة نابلس 
فلسطین ، 

اتجاھات الطلبة ومیولھم نحو المواد الدراسیة وعلاقتھا–حمزة ، نوال اسعد –12
یة والأدبیة في عینة من طلبة الصف الأول الثانوي من بمستوى تحصیلھم الدراسي وتفرعھم في الأقسام العلم

.1977رسالة ماجستیر غیرمنشورة ، الجامعة الأردنیة عمان ، الأردن –مدینة عمان 
دراسة العلاقة بین الاتجاھات العلمیة نحو العلوم بالتحصیل الدراسي عند طالبات –خان ، خدیجة محمد –13

جستیر غیر منشورة ، جامعة أم القرى ، مكة المكرمة ، المملكة العربیة الصف الأول الثانوي ، رسالة ما
.1989السعودیة 

أثر لمستوى التعلیمي والجنس علي الاتجاھات نحو الریاضیات لدى طلبة المرحلة –الشریدة ، حاتم –14
.1993الثانویة في الأردن 

ة وتحصیل الطلبة في الریاضیات ، رسالة ماجستیر علاقة العمل العددي بالقدرات العقلی–صالحة ، سھیل –15
.1993فلسطین –غیر منشورة ، جامعة النجاح الوطنیة ، نابلس 
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مشكلات استخدام معلمي الریاضیات بالمرحلة الثانویة 

لبعض استراتیجیات التدریس الحدیثة  بالمؤسسات التعلیمیة بمدینة الزاویة

:إعداد 

د مریم سعد أمحمد ألنائلي -أ
بكلیة التربیة الزاویة -عضو ھیئة التدریس

جامعة الزاویة
قسم العلوم التربویة

الإدیوشصالیحة البشیر میلاد -أ
بكلیة التربیة الزاویة-عضو ھیئة التدریس

جامعة الزاویة
قسم الریاضیات

:مقدمة البحث
السمة الممیزة للعصر الحالي في الانفجار المعرفي الھائل ، حیث طفرة ھائلة في كم دتع

ناحیة ،وصعوبة المعلومات وتعددھا نتیجة للتطور العلمي، مما أذى إلى كثرة الحقائق العلمیة من
تنظیمھا بالصورة التي تسھل تعلمھا من ناحیة أخرى ، واستجابة لھذه المتطلبات ، فإن العملیة 
التعلیمیة التربویة لم تعد تقتصر على نقل المعلومات للتلامیذ بل أصبحت تعني الاھتمام بالتلمیذ 

م ومعلم الریاضیات خاصة ، وبذلك تغیر دور المعل)1(من جمیع الجوانب وخاصة بعملیات التفكیر
خلال ھذه الحقبة التاریخیة من تقدیم وشرح الكتاب المدرسي، وتحضیر الدروس، واستخدام 
الوسائل التعلیمیة، ووضع الاختبارات ، إلى دوراً جدیداً یرتكز على التخطیط للعملیة التعلیمیة 

مرشداً ،والمقیمّ للعملیة متكاملة ومعرفھ أجزائھا ، وبھذا التغیر أصبح المعلم مخطط وموجھ، و
المتعلمالتعلیمیة باستخدام الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس ، بالإضافة إلى تغیر في دور 

باعتباره محور العملیة التعلیمیة وإتاحة الفرصة لھ للمشاركة بحریة واكتسابھ مھارات أكثر، مما 
واطلاعھ على أحدث ، اء شخصیتھ أنعكس على قدرة التلمیذ على الاتصال وتفجیر طاقاتھ ، وبن

ما توصل لھ العلم في شتى المجالات ، وھذا یتطلب من معلم الریاضیات أن یكون على معرفة 
بالبیئة التعلیمیة وخصائص المتعلمین، ومھاراتھم وقدراتھم، واختیار طرق التدریس الحدیثة 

ون في المناھج لا یمكن والمناسبة ،ووضع الأھداف التعلیمیة والمحتوى الذي یختاره المختص
تقویمھا إلا بواسطة المعلم، والأسالیب التي یتبعھا في تدریس الریاضیات بحیث یجعل ھذه 

.المواقف فعالھ 
فعلم الریاضیات علم مجرد تخیلي یحتاج إلى طرق تدریس حدیثھ وعروض تقُرب المفھوم 

ة لتوصیل المعلومة ووضعھا للطالب بطریقة مناسبة لإمكان تدریس الریاضیات بطریقة مشوق
وقد )1(بطریقة أفضل وأسھل، تساعد الطالب على تخیل وتصور أساسیات مناھج الریاضیات 

ھتمام بعملیة التعلیم وتطویره وخاصة بالمرحلة التعلیمیة المتوسطة والأساسیة ، فلم الاأولت لیبیا 
الجوانب الأخرى للعملیة یقتصر على الاھتمام بالمناھج من حیث الكم والكیف ، بل اھتمت ب

التعلیمیة ، مثل التفاعل الأمثل بین المعلم و الطلاب واستخدام الطرق والأسالیب الحدیثة التي 
إلا أن المتتبع لسیر . )2(تحفز المتعلمین على تكوین الاتجاھات الایجابیة نحو المدرسة والتقدم 

الصفي بین المتعلمین والمعلم العملیة التعلیمیة داخل المدارس من حیث التدریس والتفاعل
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واستخدام الطرائق واستخدام الوسائل وطریقة التقویم نجدھا لازالت یطغى علیھا الطابع النظري 
التقلیدي القدیم ، وخاصة في مجال استخدام الطرائق نجدھا تعتمد على التلقین من قبل المعلم 

لمعلم على مجرد نقل المعلومات والاسترجاع والحفظ من قبل المتعلمین ، ویكاد یقتصر دور ا
، بأن )3()2014مریم النائلي ،محمد غزالة،(وھذا ما أكدتھ دراسة كلا من .وتبسیطھا للمتعلمین 

المعلم في مرحلة التعلیم الأساسي یستخدم طریقة واحدة في التدریس، مما لا یتیح للتلامیذ تبادل 
، ویحبط فیھم روح التعاون تحصیلالآراء في موضوع الدرس ولا یساعدھم علي تقویة ال

ویلیم وآخرون (،والاستفادة من أراء الآخرین والبناء علیھا  ،ویعیق حریة التفكیر لدیھم ، ویؤكد 
William et at, ()4(بأن ) الارتقاء بمستوى التربیة والتعلیم في البلاد العربیة یتطلب من المعلم

ملقي للمعارف إلى دور جدید یمنح من خلالھ فرصاً أن یتجاوز دور الناقل والملقن للمعلومات وال
ن التعلم یستوجب استخدام حقیقیة للتعلم ونمو القدرات المختلفة للمتعلم ، ولاشك أن ھذا النمط م

أسالیب حدیثة تأخذ بعین الاعتبار صعوبات التعلم ومشكلات المتعلمین وتستثیر طرائق و
باستخدام وھذا لا یتأتى إلا ،) بوي یقوم بھ المعلم المشاركة الایجابیة والفعالة في كل نشاط تر

المعلم للإستراتیجیات الحدیثة للتدریس التي تعتمد بالدرجة الأولى على الطالب ومحورھا 
واكتساب المھارات اللازمة في ،الأساسي في العملیة التعلیمیة التي تساعده في تحقیق ذاتھ 

وبخاصة في ،مثل حركة الإصلاح التربوي - التدریس، حیث ظھرت عدة إصلاحات في العالم 
الولایات المتحدة الأمریكیة بمھاجمة أسالیب التدریس السائدة ،وطالبت بضرورة الموازنة بین 
التدریس القائم على الحفظ والاسترجاع والتدریس الذي یوسع المدارك ،وینشط الدافعیة للمتعلم 

د اعتبر التفكیر بمثابة النافذة التي یطل منھا ویزید من التحصیل وعملیات التفكیر بأنواعھ ، وق
المتعلم على المنجزات العلمیة والتكنولوجیا الحدیثة لمحاولة فھمھا من جھة ، والإسھام في دفعھا 

.) 5(من جھة أخرى 
معاییر قومیة للتربیة ) 1999(عام ) NSES(كما وضعت الأكادیمیة القومیة للعلوم بأمریكا 

ر محتوى مجالاتھا وطرق وأسالیب تدریسھا لتحویل التنویر العلمي للجمیع إلى العلمیة للتطوی
واقع، والتأكید على الأسالیب والطرق التدریسیة مثل الاستقصاء ،ومھارات حل المشكلات 
والتعلیم بالاكتشاف ،والتعلم التعاوني في مجموعات ،والعصف الذھني وذلك لتشجیع الطلاب 

ومن ) 6(یلة وغیر تقلیدیة للمشكلات مما یولد لدیھم الدافعیة لتعلم على حب البحث عن حلول بد
خلال العرض السابق یتضح بأن استراتیجیات التدریس إحدى مكونات المناھج المھمة ، حیث لھا 

ھذا وقد أكدت عدة دراسات دور . دوراً كبیر في تنمیة دافعیة الطلاب للتعلم وزیادة تحصیلھم 
في زیادة دفعیة الطلاب لتعلم وزیادة التحصیل الدراسي والمعرفي وتنمیة الاستراتیجیات الحدیثة 

،ودراسة محبات )7() 2007(تفكیرھم بمختلف أنواعھ ومن بین ھذه الدراسات دراسة أحمد السید 
،ولذلك فمن الأفضل استخدام استراتیجیات )9()2005(، دراسة وداد مكي)8()2009(ابوعمیرة 

لھا استنارة تفكیر الطالب وزیادة تحصیلھ الدراسي ، ویجب أن تدریسیة حدیثة یمكن من خلا
تعتمد ھذه الاستراتیجیات غلى عملیة تكاملیة تجمع بین أكثر من مدخل تدریسي للوصول إلى 
تصور متكامل یأخذ في الاعتبار جمیع العوامل المختلفة التي تتصل بعملیات التدریس ومعرفة 

ومعلم الریاضیات بصورة خاصة في استخدام بعض الصعوبات التي تواجھ المعلم، 
الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس ، فمادة الریاضیات باعتبارھا مجال اھتمام البحث الحالي ھي 
مادة تدخل في مناھج المراحل التعلیمیة من الابتدائیة حتى الثانویة كمجال من مجالات المعرفة 

.الضروریة في صناعة الجیل الناشئ 
جاء اختیار فكرة ھذا الموضوع وھو معرفة المشكلات التي یعاني منھا المعلمون أثناء وقد

استخدام الاستراتیجیات الحدیثة، وذلك لما لھذه الاستراتیجیات الحدیثة من فوائد أثناء تدریس مادة 
:الریاضیات وھي على النحو الأتي 

.تعتبر الطالب ھو محور العملیة التعلیمیة -1
.دور الطالب في المواقف التعلیمیة تفعیل-2
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. تعود الطالب على التعاون وتحمل المسؤولیة ویعتاد على الاحترام وتقدیر أراء الآخرین -3
.التعاون والاعتماد المتبادل بدلاً من التنافس -4
.یصعب حلھا فردیاً المسائل الریاضیة العمل معاً في جماعات لحل -5
تقان محتوى المادة الدراسیة نتیجة العمل الجماعي التعاوني یساعد الطلاب على إ-6
یطور لدى الطلاب مھارات المناقشة المتصلة بالإصغاء والكلام وقیادة المجموعة -7

حیث أكدت الكثیر من الدراسات السابقة على أھمیة استخدام الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس 
ودراسة ،)11()2002(دراسة إبراھیم غازي،)10()1996(دراسة محمد عبد الرحمن:من بینھا

ولكن ھناك كما یبدوا بعض ،)13()2012(دراسة محمد الذیب ، )12()2004(اللهوائل عبد
المشكلات والمعوقات التي تحول دون استخدام ھذه الاستراتیجیات التدریسیة في العملیة التعلیمیة 

أولاً من -یاضیات ، ولكي نتغلب على ھذه المعوقات لابدوخاصة أثناء سیر الدروس مادة الر.
.معرفة أنواعھا وتقدیر حجمھا ومن تم مكافحتھا والتغلب علیھا وھذا ما یسعى إلیھ البحث الحالي 

:مشكلة البحث
تتحدد مشكلة البحث الحالي في تدني مستوى الطلبة في مادة الریاضیات وعزوف الطلبة 

حصص الریاضیات وذلك لصعوبة مادة الریاضیات، وعجز الطلبة على الفھم، على الدخول إلى 
مما یؤدي إلى ضعف تحصیلھم الدراسي، وذلك نتیجة لقصور الممارسات التعلیمیة الراھنة في 

ماذج واستراتیجیات مدارسنا الیوم لرفع من مستوى العملیة التعلیمیة في الوقت الذي توجد فیھ ن
ة یمكن الاستفادة منھا في الرفع من مستوى التحصیل الدراسي لطلاب، ، ومتعددتدریسیة حدیثة

وتذلیل كل العقبات والمشكلات التي تواجھ المعلمین والطلبة باستخدام الاستراتیجیات الحدیثة ،
مشكلات استخدام ما ھي أھم : ویمكن تحدید مشكلة البحث الحالي في التساؤل الرئیسي التالي 

رحلة الثانویة لبعض استراتیجیات التدریس الحدیثة  بالمؤسسات معلمي الریاضیات بالم
؟ التعلیمیة بمدینة الزاویة

:لتحقیق أھداف البحث سیتم الإجابة عن التساؤلات الآتیة :تساؤلات البحث

ما ھي أھم المشكلات التي یواجھھا معلم الریاضیات في استخدام الاستراتیجیات التدریسیة -1
لیة التدریس ؟الحدیثة أثناء عم

ھل توجد فروق دالة إحصائیاً في مشكلات استخدام المعلمین لاستراتیجیات التدریس الحدیثة -2
معلمین -معلمین ذوى خبرة (أثناء عملیة تدریس الریاضیات یمكن أن تعزى إلى متغیر الخبرة

؟ ) أقل خبرة
تراتیجیات الحدیثة في ھل توجد فروق دالة إحصائیاً في مشكلات استخدام المعلمین لاس-3

دبلوم عالي -دبلوم متوسط (التدریس لمادة الریاضیات یمكن أن تعزى إلى متغیر المؤھل العلمي 
؟) جامعي-

:یھدف ھذا البحث إلى : أھداف البحث
التعرف على أھم المشكلات التي یواجھھا معلمي مرحلة التعلیم الثانوي في استخدام -1

دیثة والصعوبات التي تحول دون استخدامھا بصورة فاعلة في مادة استراتیجیات التدریس الح
.الریاضیات 

المشكلات التي یواجھھا معلمو مادة الریاضیات في استخدامھم روق في الكشف عن الف-2
لاستراتیجیات التدریس الحدیثة تعزى إلى متغیرات الخبرة والمؤھل العلمي 
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ھم في التغلب على ھذه المشكلات التي تواجھ معلمي تقدیم بعض المقترحات التي یمكن أن تس-3
وبالتالي تحسین مستوى التحصیل الریاضیات في استخدام استراتیجیات التدریس الحدیثة ،

.الدراسي للطلاب والعملیة التعلیمیة بالمرحلة الثانویة في مادة الریاضیات 

:حدود البحت في الأتيتمثلت: حدود البحث
ق ھذا البحت على معلمي مادة الریاضیات بمرحلة التعلیم الثانوي بمدارس مدینة یقتصر تطبی

.م 2015-2014الزاویة للعام الدراسي 

:أھمیة البحث 
تكمن أھمیة البحث في كونھ یتناول المشكلات التي تواجھ المعلمین في استخدام 

في جمیع عملیات التعلم ئیسيالاستراتیجیات الحدیثة في التدریس التي أصبحت تقوم بدور ر
واستثارة اھتمام المتعلم وإشباع حاجتھ للتعلم وزیادة التحصیل الدراسي بتنوع والتعلیم 

، مما یؤدي إلي زیادة فھمھ لمادة الریاضیات ، وجعلھ أكثر استعداداً للتعلم وإقبالاً الاستراتجیات
.علي المادة ودراستھا 

محاولة التعرف علي بعض المشكلات الأساسیة التي تحول دون كما تكمن الأھمیة أیضا في 
استخدام معلمي مادة الریاضیات للاستراتیجیات التدریس الحدیثة ، مما یحفز الباحثین 

.المتخصصین لتناول ھذه المشكلات ومحاولة معالجتھا 
حة ھامة من ولعل من المبررات المھمة التي تدعم ھذه الأھمیة ، أن البحث یجري علي شری

باعتبار إن المعلم بما یمتلكھ من ،شرائح المجتمع ، وھي شریحة المعلمین بمرحلة التعلیم الثانوي
مواصفات وقدرات ومھارات تدریسیة یمثل عنصراً أساسیا وھاماً من عناصر العملیة التعلیمیة، 

للمتعلم مستوي التحصیل الدراسيویتوقف علیة الجانب الكبیر في نجاحھا ، وفي تحدید

:ث مصطلحات البح
بأنھا أي موقف مھم وباعت على التحدي سواء ) Good Carter(عرفھا كارتر قود : المشكلة

وتعرف إجرائیاً في )14(.أكان موقفاً طبیعیاً أم مصطنعاً ، والذي یتطلب حالة إدمان في التفكیر
ن المعلمین وأدائھم لعملھم ھي المشكلات والعقبات التي تحول بی- المشكلة : البحت الحالي

واستخدامھم للاستراتیجیات الحدیثة في التدریس مما یتطلب معالجة إصلاحھ عن طریق مداولة 
. المشكلة ومحاولة حلھا بطریقة سلیمة

ھي مجموعة من الإجراءات والممارسات التي یتبعھا المعلم داخل :الاستراتیجیات الحدیثة 
جات في ضوء الأھداف التي وضعھا، وتتضمن مجموعة من الفصل الدراسي للوصول إلى مخر

الأسالیب التدریبیة والأنشطة الإثرائیة والوسائل التعلیمیة وأسالیب التقویم التي تساعد على تحقیق 
بأنھا مجموعة من الأسالیب :ویمكن تعریفھا إجرائیاً في البحت الحالي )15(أھداف معینة

قوم بتوجیھ نشاط المتعلمین توجیھاً یمكنھم من أن یتعلموا یستخدمھا المعلم أثناء التدریس وی
، ویقع العبء الأكبر على المتعلمین في حین تقتصر مھمة المعلم على تھیئة الجو بأنفسھم

.التعلیمي وإرشادھم وتوجھیھم أثناء سیر الدرس وتوجیھ نشاطھم والأشراف علیھ وتقویمھ 

الإطار النظري للبحث
التدریسإستراتجیةمفھوم 

بالتدریس القائمیخططھاالتيالتدریسإجراءاتعنعبارةوتعرف بأنھا: الإستراتجیة
التدریسیة الأھدافالمتاحة لتحقیقالإمكاناتضوءالتدریس عليتنفیذتعینھ عليمسبقاً بحیث

: التدریس بأنھاإستراتیجیةكما عرفت )16(فاعلیة ممكنھىیبنیھا وبأقصالتيالتدریسلمنظومة
ة والأمور الإرشادیة التي تحدد مجموعة العریضة من الخطوط التي توجھ العملیة التدریسی
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توجھ مسار عمل المعلم أثناء التدریس والتي تحدث بشكل منظم ومتسلسل بعرض تحقیق و
. )17(الأھداف التعلیمیة المحددة سابقاً 

:الریاضیاتالتدریسفيالجیدةالإستراتیجیةصفاتموا
.الموقف التعلیميفيالمتوقعةوالاحتمالاتالمواقفجمیعتتضمنبحیثالشمول،-1
.لآخرصفمناستخدامھایمكنبحیثللتطویر،والقابلیةالمرونة-2
.الأساسیةالموضوعتدریسبأھدافترتبطأن-3
.الطلاببینالفردیةالفروقعالجتأن-4
.)جماعي،فردي(ونوعھالتدریسنمطتراعيأن-5
)18(.بالمدرسةالمتاحةالإمكانات المادیةتراعيأن-6

.تراعي المسائل الریاضیة والتدریبات علیھا لتحقیق الأھداف المرجوة من الدرسأن-7
:الأتيعامبشكلالتدریستراتیجیاتإسمكوناتزیتونكمالوكما حدد

. الأھداف التدریسیة -1
.في تدریسھلھاوفقالیسیروینظمھا،المعلمبھایقومالتيالتحركات-2
.إلي الأھداف الوصولفيالمستخدمةوالمسائل الریاضیةوالتدریباتالأمثلة-3
.الصفي للحصة والتنظیمالتعلیميالجو-4
. )19(المعلم ینظمھاالتيالمثیراتعنتجةالناالتلامیذاستجابات-5

التدریس لإستراتیجیةالمعلماختیارفيتتمثلالتعلمجودةدلائلأحدویلاحظ من ذلك إن
الطلابواحتیاجاتوتتلاءم،ناحیةمنومحتواهالدرسأھدافوالتي تعمل علي تحققالمناسبة 

یعجالبعض حیثیتشابھوقد . أخريناحیةمنناحیة أخري ، وتتماشي مع جمیع خصائصھممن
لطبیعةطبقاأحدھااستخدامالبعض أوبعضھایتداخلقد،عدیدةبإستراتیجیاتالتربويالمیدان
. الدرسمحتوي

:)20(دور المعلم والمتعلم  عند استخدام استراتیجیات التدریس الحدیثة في العملیة التعلیمیة 
:استخدام استراتیجیات التدریس الحدیثة دور الطالب أثناء : أولاً 

.یعتبر الطالب محور العملیة التعلیمیة -1
.لھافحسبمستقبلاً ولیسالمعلوماتاكتسابفيفاعلاً -2
.التعلیمیةوالمھامالأنشطةممارسةعليالقائم-3
.ھذا التأملنتائجضوءفيأدائھویطورومستواهلسلوكھالمتأمل-4
.والتعلم التعاوني والعصف الذھني اتيالذبالتعلمالمستمتع-5
.القرارات واتخاذالمشكلاتوحل،المعارفعنالبحثفيالدائمالمفكر-6
.المھاراتواكتسابالتعلممنلمزیدیسعي،للمعرفةبناء-7
:دور المعلم أثناء استخدام استراتیجیات التدریس الحدیثة : ثانیاً 

.ناقلاً للمعرفةلیسووالتعلمالتعلیملعملیتيمیسراً -1
.والتعاوني لتلامیذهالذاتيالتعلمفرصإتاحةعليحریصاً -2
.المتكاملة لھم الشخصیةبناءعليحریصاً -3
.بینھم فیماالفردیةللفروقمراعیا-4

:أھمیة استخدام استراتجیات التدریس الحدیثة 
.سیةلمناھج الدراالمحتويالمعرفیةالبنیةأوالعلمیةالمادةإتقان-1
وبعضھم البعض الأمرالطلابوبینوتلامیذه،المعلمبینالدراسةحجرةفيالتواصلزیادة-2

.مجتمع التعلمبناءفيیسھمالذي
والقیمنحو التعلمالایجابيوالاتجاه،والاستطلاعكالحبالمتعددةالوجدانیةالجوانبتنمیة-3

.الطالب والمعلم بالنفس نمكلوثقةالتعلمفيوالاستقلالیةالاجتماعیة
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الطلاب والمعلمین حیث تسمح لھا الاستراتیجیاتمنكللديالمھاریةالجوانبتنمیة-4
.المھارات وإتقانھ لھالھذهحدةعليتلمیذكلبممارسة

.)21(نحو صحیحعليأھدافھوتحقیقالدراسيالمنھجتنفیذ-5
الاستراتیجیات لتبسیطھا وفك الغموض باستخدام إعطاء أمثلة مكثفة حل المسائل الریاضیة و-6

المناسبة لكل درس 
تتعدد التصنیفات إستراتیجیات التدریس وفقاً للأسس الفلسفیة :تصنیف إستراتیجیات التدریس 

: الأتيتصنیفاتھاوالنفسیة ، ومن أشھر 
الات ، ھي حیث یقوم علي ثلاثة مج:ب تدریس حسب نوع التعلیم الحاصل تصنیف أسالی-أولا 

:المجال المعرفي ، والانفعالي ، والنفس حركي ، ویمكن تقسیمھا إلي ثلاث أسالیب تدریسیة ھي
تاج أو الاستقصاء أو أسالیب تدریس خاصة بتدریس الحقائق والمفاھیم بالاستقراء أو الاستن-1

.الاستكشاف
.المرغوبة أسالیب تدریس خاصة بتدریس وتعلیم القیم والاتجاھات الایجابیة -2
.)22(القدراتأسالیب تدریس خاصة بتدریس وتعلیم المھارات وتنمیة -3

یري أنصار ھذا التصنیف أن لكل :تصنیف أسالیب التدریس علي أساس طبیعة المعرفة -ثانیاً 
وینقسم . حقل من حقول المعرفة طبیعة خاصة تقتضي استخدام الأسالیب التدریسیة بحث وتفكیر 

:رئیسیة وھي علي النحو الأتي ثلاثة فئاتإلي
كأسلوب حل وتعد الأسالیب العلمیة الأكثر استخداما–أسالیب تدریس خاصة باًلعلوم الطبیعیة -1

.المشكلات ، والاستقصاء 
وھذه الأسالیب تعني بالتركیز علي :أسالیب تدریس خاصة باًلعلوم الإنسانیة والاجتماعیة-2

، ومسرحة المناھج، ولعب ، ومن أمثلتھا طریقة المناقشةبین الناسالعلاقات الإنسانیة التي تسود 
. الدور 

تعني بالتركیز  علي الأسالیب التي تھتم بالجانب : أسالیب تدریس خاصة باًلعلوم التطبیقیة -3
. )23(العملي والتطبیقي ، ومن أھمھا طریقة المشروع

ویعتبر ھذا التصنیف الأكثر :والمتعلملم تصنیف أسالیب التدریس علي أساس دور المع- ثالثاً 
ھذه الدراسة ویقوم علي ھوھو التصنیف الذي قامت علي أساسالعالم،شیوعاً بین التربویین في 

:)24(سالیب التدریس إلي قسمین رئیسین وھما علي النحو الأتيأتقسیم جمیع 
ویتمثل الرئیسي فیھا  للمعلموھي الأسالیب التي یكون الدور:أسالیب التدریس القدیمة -أولا 

من حیث التخطیط ، والتنفیذ ، والمتابعة لتامة علي مواقف التعلیم والتعلمدور المعلم في السیطرة ا
، بینما یكون التلمیذ ھو المتلقي السلبي ، ویتركز الاھتمام علي النواتج المعرفیة للعلم من حقائق 

والتلقین ، وأنصار ھذا التصنیف ،ة ، والإلقاء مثلتھا طرق المحاضرومفاھیم ونظریات ، ومن أ
ذاتھا علي خلاف المدرسة الحدیثة التي تعترف بضرورة یروا أن اكتساب المعرفة كغایة في حد 

النظرة التقلیدیة هكوسیلة لتحقیق غایة معینة ، وفي ظل ھذولكن لا لذاتھا ،اكتساب المعرفة
مختلفة ، كوسیلة لحفز الطلاب علي الدراسة وحفظ القدیمة استخدام المدرسون أشكال العقاب ال

.المعلومات دون الاھتمام بحاجاتھم واھتماماتھم
ھي الأسالیب التي یكون الدور الرئیسي فیھا  للمتعلم ، بینما :أسالیب التدریس الحدیثة-ثانیاً 

الأسالیب لم یقتصر دور المعلم علي التوجیھ والإشراف والإرشاد ، والحقیقة أن ظھور مثل ھذه
تأتي مجرد ثورة علي الأسالیب والطرق القدیمة لقدمھا ، بل جاء كثمرة لتطور الفكر الفلسفي 
التربوي والاجتماعي من جھة ، ومن جھة أخري بان الأسالیب القدیمة قد  أغفلت دور المتعلم في 

وحاجاتھ واھتماماتھ من عملیة التدریس ، فقد أولت الأسالیب الحدیثة اھتماماً كبیر بطبیعة المتعلم 
أسلوب ، ومن أھم أسالیبھاجمیع الجوانب ، كما حرصت علي مراعاة نظریات التعلم وقوانینھ

حل المشكلات ، والتعلم التعاوني  والتعلم الالكتروني ، والتدریس التبادلي ، والمناقشات الجماعیة 
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وان لھذه  الأسالیب ا البحث الحالي التي یعتمد علیھالحدیثة ، والعلم بالاكتشاف ، وھي الأسالیب
:)25(أھمھا في الأتينذكر العدید من المبادئ التربویة الحدیثة 

.تنمیة المھارات والقدرات العقلیة علي حدا السواء-1
.حریة التفكیر للمتعلم ، وتحقیق التوازن بین حریة المتعلم وتوجیھ المعلم -2
.علمین مراعاة الفروق الفردیة بین المت-3
.إتاحة الفرص أمام المتعلمین لاتخاذ القرارات بأنفسھم -4
تحمل المسؤولیة وخاصة أثناء العمل الجماعي التعاوني ، فھو مسئول عن تعلیم نفسھ -5

.والجماعة التي ینتمي من خلال العمل داخل مجموعات 
ربط المنھج التعلیمي بالبیئة المحلیة التي یعیش فیھا المتعلم-6
:بمنھج الریاضیات وعلاقتھاسالیب الحدیثة في التدریسالأ

ن تدریس مادة الریاضیات لطلاب في مختلف المراحل التعلیمیة ، قد تبدو أمراً شاقاً علي كل إ
بین الطلاب ، وتفاوت ةالمعلم والطالب وحتى الأھل داخل المنازل ، فتفاوت القدرات التحصیلی

مین أحدث مشكلة كبیرة في تعلیم ھذه المادة العلمیة وإیصالھا بشكل التأھیل التدریبي بین المعل
المطلوب الأمر الذي یتطلب إعادة النظر في طبیعة المناھج لمادة الریاضیات نفسھ ، وطبیعة 

الطرق واستراتیجیات التدریس المستخدمة في شرح ھذه المادة ، فھناك العدید من طرق التدریس  
س مادة الریاضیات ، وبالتالي یمكن إیصال المادة التعلیمیة بصورة سھلة الحدیثة التي تناسب تدری

وما یجب أن نؤكد علیة في ھذا المجال أن المتعلم الناجح ھو الذي ،)26(وسلسة للمادة الریاضیات
ینوع في الاستراتیجیات والأسالیب أثناء سیر الدرس حسب طبیعة موضوع الدرس المتعلمین 

صفي أثناء الحصة في صورة تعلم جماعي تعاوني مما یودي إلي جدب حتى یحدث التفاعل ال
وصول المعلومة إلي أذھانھم ،ومن ھذه الأسالیب الحدیثة التي یعتمد وسھولة انتباه الطالب 
:تدریس مادة الریاضیات  حصرھا في الأتي استخدمھا في

:سالیب الحدیثة في التدریسالأ
علي اختلاف مستویاتھم التعلیمیة علي الأسالیب الحدیثة والمتنوعة في الطلابب إن تدری

التدریس التي تعتمد بالدرجة الأولي علي المتعلم وتعتبره محور العملیة التعلیمیة  مھمة البلاد 
ر للدفع بأبنائھا للقیام بالنھضة العلمیة والاجتماعیة والثقافیة والسیاسیة والاقتصادیة لمواكبھ عص

التقدم العلمي التكنولوجي الكبیر، وذلك من خلال الأسالیب الحدیثة في التدریس لمواجھة 
:المشكلات التي تعترض مسیرتھم التعلیمیة ، وتكمن ھذه الأسالیب  في الآتي 

یقصد بالتعلم التعاوني بأنھ أسلوب التدریس الذي یضع المتعلم :أسلوب التعلم التعاوني-1
یھ بدور التدریس  والتعلم فى آن واحد، وما یتطلبھ ذلك من في موقف جماعي یقوم ف

العمل فى توعیة الجماعة لتحقیق أھداف مشتركة یشمل الجوانب المعرفیة والوجدانیة 
بأنھ تعلم تعاوني یقوم على فكرة العمل الجماعي " رضا السعید " یعرفھ و)27(.ةوالمھاری

بحیث یكون كل تلمیذ منھم مسئولا .معاتعاونيللتلامیذ في مجموعات صغیرة بشكل 
عن تعلیم ذاتھ من ناحیة وعن مساعدة بقیة زملائھ في المجموعة على تحقیق أكبر قدر 

ویتبین من خلال التعریفات السابقة للتعلم .)28(ممكن من التعلیم من ناحیة أخرى
طلاب بعضھم بأنھ أسلوب تعلم فعال یعتمد علي التفاعل الإیجابي المتبادل بین الالتعاوني

البعض،والذي یعتبر الطالب محور العملیة التعلیمیة،وكل طالب فى المجموعة مسئول 
عن تعلیمھ وتعلم زملائھ، مما یؤدي الي تنمیة المھارات الاجتماعیة والشخصیة الطلاب 

ویستند أسلوب التعلم .من التعاون والألفة من خلال العمل الجماعي داخل المجموعات
:الأسس التالیة التعاوني على 

.التعاون والاعتماد المتبادل بدلا من التنافس-
.یعمل التلامیذ بروح الفریق ویقیمون علاقات اجتماعیة قویة-
.الآخرین یصعب حلھا فردیا وتحقیق الالتزام بالعمل مع التيالعمل معا لحل المشكلات -
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.المجموعة فيالمساواة الفردیة لكل فرد -
أھم خطوات تنفیذ أسلوب التعلم)30()محمد الجمل)29(،ت وأبو السمیدعبیدا(ویرى كلا من 

:وھى على النحو التالي التعاوني
، أفراد) 6–5(، كل مجموعة تتكون من تقسیم التلامیذ إلى مجموعات- 1

.ووضع اسم لكل مجموعة
أن یراعى المعلم عند توزیع المجموعات الفروق الفردیة، بحیث تشتمل كل - 2

وضع الأسس .ة على التلامیذ الأذكیاء والمتوسطین والضعاف دراسیامجموع
، وحث التلامیذ على الالتزام بھاالجماعيوالقواعد المنظمة للعمل 

تحدید رئیس لكل مجموعة، ینظم الحوار داخل مجموعتھ،بحیث تكون الرئاسة - 3
.دوریة بین الأفراد المجموعة الواحدة

سائل المعینة على التلامیذ كما یوزع علیھم یقوم المعلم بتوزیع الأدوات والو- 4
.توضح التعلیمات والإرشادات اللازمة للدرسالتيالبطاقات 

یقوم المعلم بطرح مجموعة من الأسئلة مرتبطة بأھداف الدرس تكتب على - 5
، ویطلب من التلامیذ السبورة أو على بطاقات توزیع على كل مجموعة

، ویحدد المعلم الزمن بات المناسبةدراستھا والبحث عن الحلول أو الإجا
.المخصص لدرس

یقوم المعلم بمتابعة كل مجموعھ ویناقش أفرادھا فیما توصلوا لھ من مفاھیم - 6
ویقدم لھم التغذیة الراجعة لتصحیح المفاھیم والإجابات الخاطئة أو تكملة 

.الإجابات الصحیحة
ن الدرس، یعرض رئیس المجموعة نتیجة ما توصلت إلیھ من مفاھیم ع- 7

. ویستمع المعلم باھتمام لكل مجموعة
دور المعلم یكمن فى التعزیز الایجابي بالثناء والتشجیع للإجابات الصحیحة - 8

.خاصةوالإبداعیة عامة والمتمیزة منھا 
یمكن للمعلم رفع عملیة المنافسة بین التلامیذ من خلال رصد الدرجات علي - 9

.كل مجموعھالسبورة للإجابات الصحیحة والمتمیزة ل
ھي عملیة عقلیة تھدف الي اكتشاف حقائق جدیدة لم تكن معروفة : أسلوب التعلم بالاكتشاف-2

والمبادئبأنھ عملیات عقلیة قائمة علي تمثیل المفاھیم : أیضاً للمكتشف من قبل ، كما عرف 
، والتنبؤ ، وتتمثل العملیات العقلیة بالملاحظة ، والتصنیف ، والقیاس . العلمیة في العقل 

.والوصف 
الطلاب أثناء حصة ستخدم ھذا الأسلوب في التدریس لما لھ من أھمیة فھو یسھم في وضع ی

، وھذا یؤدي في معظم ، وإثارة الفضول العلميفي مواقف تعویدھم على البحثالریاضیات 
التلامیذ وتنمیة ، مما یعمل على توسیع أفق الأحوال إلي الوصول لكل ما ھو جدید بالنسبة لھم

، وھذا بدوره یساعد على تنوع وتعدد استجاباتھم إزاء قدراتھم الریاضیة على التخیل والتصور
Carin)" كارین وصند"یذكر . حل مسائل مادة الریاضیات الصعبة والمشكلات التي تواجھھم

& Sund))31( .أربعة شروط أساسیة لھذا الأسلوب علي النحو الآتي:
.موقف مشكلة أمام التلامیذ أو طرح الأسئلة تثیر تفكیرھمعرض -1
حریة التقصي والاستكشاف، حیث یعطي الحریة للتلمیذ كي یلاحظ ویبحث ویستنتج -2

.ویكتشف
توفر ثقافة علمیة مناسبة، أي لابد من توفر خبرة ومعلومات سابقة كي یستطیع التلمیذ -3

.أن یمارس عملیة الاكتشاف



مشكلات استخدام معلمي الریاضیات بالمرحلة الثانویة لبعض استراتیجیات 
التدریس الحدیثة  بالمؤسسات التعلیمیة بمدینة الزاویة

م2017ینایر

212)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

تعلم بالتقصي والاكتشاف، وذلك من خلال قیام التلمیذ بالعملیات الإجرائیة ممارسة ال-4
مثل تحدید المشكلة ثم تكوین الفرضیات ثم التجریب باستخدام الأدوات ثم الوصول إلي 

. النتائج والتعمیم على مواقف جدیدة
ویتعلم بأن ھدف التعلم بھذا الأسلوب یجعل الطالب یفكر ویبحث وتري الباحثتان

الریاضیاتوینتج الأفكار أو الأشیاء بدلا من أن یكون مستقبلا للمعلومات فقط، ودور معلم 
لم یعد ملقنا بل موجھا، ذلك بتھیئة البیئة المدرسیة المناسبة للتعلم، بحیث تتاح للطالب 
الفرصة لینظم المعلومات بنفسھ ویكشف عن العلاقات بین جزئیاتھا، ویتدرب، ویكون 

یم ویحدد المصطلحات،ویعمل علي حل المسائل الریاضیات واستخلاص القوانین المفاھ
، ومن ثم فأن ھذا الأسلوب یمكن التلمیذ من استخدام اكبر قدر ممكن من قدراتھ والنتائج

، مما الفعلیة، وتجاور المعلومات كأفكار مجردة إلي أفكار توظیفھا في بنیة مفاھیم علمیة
، ویدفع مستوي التفكیر مشكلات التي یواجھھا في أثناء التدریسیساعد الطالب علي حل ال

. لدیھ والتحكم الذاتي نھایة تعلمھ
ھو عملیة تربویة أساسیة متوجھة ) الاكتشاف(أن التعلم بالاستقصاء أیضاً كما یتضح 

لبناء الفرد المثقف الذي یقوم بادوار متعددة منھا الحساسیة للمشكلات وتنمیة العمل 
.لتعاوني وتحمل المسئولیة في مواجھة المشكلاتا
في الأصل الیوناني (synectics)یشیر مصطلح :تآلف الأشتات" أسلوب المترابطات -3

، ورائد استخدام ھذا الأسلوب ھو الكلمة إلي معنى الربط بین العناصر المختلفة والجمع بینھا
، في تولید الأفكار الجدیدةالطلابوھو أسلوب یھدف اشتراك .(Gordon 1944)" جوردون"

والحلول للمشكلات، وتوفیر المناخ الحر الذي ینتفي فیھ النقد والحكم المسبق باستخدامھا لكنایات 
ویقوم)32(.وأشكال الاستعارة والمجاز، كما أنھا أكثر تنظیما في الوصول إلي الحل.والتماثلات

:ھذا الأسلوب على مبدأین أساسیین ھما 
.تحویل المألوف غریباً -ب.                       تحویل الغریب مألوفاً -أ

، أي المشكلة التي ینبغي أن تتخذ طابعاً مألوفاً ویعتمد في البدایة على التعرف على المشكلة
، ثم تحدیدھا تحدیداً دقیقاً، وجھة أخرى ھناك...عند تحلیلھا، والوقوف على الأجزاء التي تشملھا

، أي أن تصبح ، وعند ذلك ینبغي إدخال الآلیة المعاكسةمشكلات قد تبدو بسیطة أو مألوفة
، ومن ثم یتم النظر فیھا من زوایا مختلفة بحیث یتم المشكلة المألوفة غریبة وغیر مألوفة

ومن اجل جعل الغریب مألوفا والمألوف غریبا ینبغي الاستخدام المنظم ،الوصول إلي حل إبداعي
، ورمزیة وخیالیة ویتم ، ومباشرةلیات أو التفاعلات الأربعة أنواع وھي تمثیل شخصھلآ

)33(:التركیز في الغالب على الثلاثة الأولى منھا وھي

.ھو تقمص الوجداني بكل ما فیھ من معاني نفسیة في تمثل الموضوع:التماثل الشخصي-1
یكشف عن التشابھ بین المشكلة أو وھي البحث في المشكلة في سیاق :التماثل المباشر-2

. بعض عناصرھا
ویجري التعبیر عن المشكلة بكلمة، أو جملة، أو صورة شعریة رمزیة :التماثل الرمزي-3

.قوانین الطبیعةینبغيوفي حالة التماثل یستبدل الواقع بالسحر، بحیث یتم تحقیق الرغبة 
. )34(ھمیة الوھمي، اقل الأنواع استخداما وأ:التمثیل الخیالي -4

:ویمر أنتاج وتولید الأفكار والحلول لأسلوب المترابطات بالمراحل الآتیة
.جعل الغریب مألوفا- 2.تحدید المشكلة المطروحة-1
)أنواع التماثلات(الآلیات الإجرائیة -4.فھم المشكلة-3
.تقدیم الحلول واختیار ما یناسب المعاییر المحددة سلفا-6.تحویل المألوف غریباً -5

ھذا الأسلوب یتیح مساحة كافیة بین الفرد والمشكلة، بحیث یراھا رؤیة إن تري الباحثتانو
جیدة جدیدة فیفكر فیھا تفكیراً موضوعیاً یوصلھ إلي حلول لھا أثناء شرح المعلم بالتعاون مع 

.سائل الریاضیة البحثیة  الطلاب في حل الم
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ھو من الطرق التي انبثقت من مفھوم المنھج الحدیث والتي یتم :أسلوب حل المشكلات -4
التركیز علیھا في التدریس وذلك لمساعدة الطلاب على إیجاد حلول المشكلات التي تعترضھم 

ب على الأسس ویستند ھذا الأسلو. وھو من الطرق التي تشجع على البحث والتساؤل والتجریب
)35(: التربویة والمبادئ التالیة

لھا ھدف محدد وواضح وھي بذلك تتفق مع طبیعة عملیة التعلم.
تنمي روح البحث والتنقیب والتقصي للوصول إلي النتائج.
 وذلك لأنھا تعتمد على المادة والطریقة: تھتم طریقة حل المشكلات بشقي العلم ،

مشكلة الجدیدة، كما أنھا تصل إلي معلومات جدیدة وھي المعلومات السابقة في حل ال
.النتائج التي یصل إلیھا الفرد عند حل المشكلة

تركز على النشاط الذاتي للفرد في حل المشكلات.
، أن التفكیر كشكل راق للسلوك  یظھر في حل المشكلات "نویل وسیمون وشو"ویرى 

.وافر فیھ ھذه الشروط أو بعضھا ویرون أن حل المشكلات یعد إبداعا إذا ت
أن یمثل ناتج التفكیر قیمة.
أن یكون التفكیر غیر نمطي.
36(أن یتوفر في التفكیر الدافعیة والمثابرة والاستمراریة لتحقیق أمرھا( .

ولما كانت الحیاة متجددة، وفیھا من المشاكل والمتغیرات ما یحتاج إلي إعمال الفكر، لذا فأن 
.ب التلامیذ على اكتساب مھارات حل المشكلات یصبح ھدفاً تربویاً تدری

: أسلوب حل المشكلات عند تنفیذ الدرس على النحو الأتيأھم الخطوات التي یتسم بھا
.إعطاء التلامیذ الوقت الكافي للتفكیر-1
.إعطاء الفرصة للآراء ولو كانت خطأ-2
.وفرديإدارة المناقشات بصورة موضوعیة وبأسلوب جماعي-3
:مراعاة إتمام حل المشكلات بطریقة عملیة كالتالي-4

.تحدید المشكلة- أ
.جمع المعلومات حول المشكلة-ب
.وضع الفروض الممكنة لحل المشكلات-ت
دراسة كل فرضیة من ھذه الفرضیات على أسس التنبؤ-ث
.اختبار صحة الفروض-ج

نذكرحل المشكلات العدید من الممیزات لإستراتیجیة:حل المشكلاتإستراتیجیةمیزات م
)37(أھمھا

.تنمیة مھارات التفكیر لدي المتعلم -
. زیادة قدرة المتعلم علي فھم المعلومات وتذكرھا لفترة طویلة-
.زیادة قدرة المتعلم علي تطبیق المعلومات وتوظیفھا في مواقف حیاتیة جدیدة-
.إثارة الدافعیة لدي الطلاب والاستمتاع بالعمل-
.تنمیة الاتجاھات وحب الاستطلاع والمواظبة علي العمل في حل المشكلة دون ملل-
زیادة قدرة التلامیذ علي تحمل المسئولیة-
زیادة قدرة التلامیذ علي الاستفادة من مصادر التعلم المتنوعة، بحیث لا یعتمد فقط علي -

.كمصدر جید للمعرفةالكتاب المدرسي
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:أسلوب قبعات التفكیر الست -6
عن عملیة التفكیر حیث یرى أن ھناك نماذج " دي بونو"ھي إحدى النظریات أو أفكار 

مختلفة من التفكیر، ولا یجوز الوقوف عند احد ھذه النماذج وأعطى كل قبعة لونا یعكس طبیعة 
:وھم على النحو الآتي . التفكیر المستخدم

.للموضوعیة: القبعة البیضاء  -
.للمشاعر والعواطف: القبعة الحمراء  -
.النقد والعیوب والسلبیات: القبعة السوداء  -
.الایجابیات والمنافع: القبعة الصفراء -
.للإبداع والنماء والخصب: القبعة الخضراء-
.التنفیذ والتنظیم: القبعة الزرقاء  -

:ء القبعات یعني ما یليأھمیة ھذه الأفكار في ارتدا
على الفرد أن یغیر من طریقة تفكیره بین مرحلة وأخرى فلا یجوز أن یرتدي قبعة واحد فترة  -

.طویلة من الزمن لأنھا قد تفسر في رأسھ ویبدو عنیداً ومتخلفاً 
على الفرد أیضا أن یلبس جمیع القبعات، ففي أي مناقشة یمكن للجمیع أن یرتدوا جمیع القبعات  -

.فیناقشوا الأفكار معا دون جدال لأن كل شخص یلبس نفس القبعة في وقت واحد
تعطي المرونة للفرد، حیث یغیر قبعتھ، فإنھ یرى الأشیاء بصورة مختلفة من جمیع الجوانب -

.مما   یجعلھ منفتحا على جمیع الأفكار
تحس معھ وتتعاطف معھفي أثناء التدریس فإنك عندما ترتدي قبعة مثل قبعة زمیلك تستطیع أن -

.)38(هوتتفھم طریقة تفكیر
بأن ھذه الطریقة تسمح للتلمیذ بالمشاركة في جمیع مراحل الدرس لحصة وتري الباحثتان

الریاضیات بدءاً من البحث عن المعلومات، وحتى تقدیم التوجیھ والتنظیم وھى تنسجم مع 
ذ مقترحات التطویر، وأفكار جدیدة كتعدیل الأوضاع متطلبات العملیة التعلیمیة ، حیث یقدم التلامی

.وتنظیمھا
بأنھ أسلوب یتمركز حول الطلاب وتعمل على ) شعلة(ویعرفھ :أسلوب العصف الذھني-7

إثارتھم، وتقوم على التداعیات الحرة، وتھدف إلى تولید أكبر قدر ممكن من الأفكار الخلاقة حول 
یث یتاح لكل فرد الفرصة للإدلاء بجمیع الآراء والأفكار مشكلة أو موضوع مطروح للمناقشة، بح

.)39. (الممكنة
بأنھ مؤتمر تعلیمي یقوم على أساس تقدیم المادة ) 2001Osbornأزبورن (كما عرفھ أیضاً 

التعلیمیة في صورة مشكلات تسمح للمتعلمین بالتفكیر الجماعي لإنتاج وتولید أكبر عدد ممكن 
لحلول التي تدور بأذھانھم مع إرجاء النقد أو التقییم إلى بعد الوقت المحدد لتناول من الأفكار أو ا

.)40(المشكلة
وتبین من خلال التعریفات السابقة بأن ھذا الأسلوب یقوم بتنمیة قدرة الطلاب على التفكیر 

بموضوع وذلك من خلال إعطاء حریة التفكیر للطلاب عندما  تطرح علیھم المشكلة ما تتعلق 
. الدرس، بعدھا یقوم الطلاب بإعطاء حلول متنوعة للمشكلة دون نقد أو تقییم من احد 

سید حمدان (، )41()محمد الكیومي(یؤكد كلاً من :الأساس التي یقوم علیھا العصف الذھني
:، على أن العصف الذھني یقوم على مجموعة من الأسس على النحو الآتي) 42()2000

لأن الأفراد المشاركین في جلسات العصف الذھني سیحجمون :على الأفكارتأجیل الحكم-1
.عن المشاركة بالأفكار عند إحساسھم بأن أفكارھم ستنقذ أو تقیم آوان أفكارھم مراقبة

أي كثرة الأفكار مھما كانت غریبة أو بسیطة سیؤدي إلى تولید أفكار :الكم یولد الكیف-2
.بغي الاھتمام بكمیة الأفكار ولیس بنوعیتھاجدیدة أكثر فعالیة وفائدة أي ین

فھو أسلوب العصف الذھني یسُمح للأفراد ببناء :البناء على أفكار الآخرین وتطویرھا-3
المشاركین لھ في المجموعة لتطویرھا الطلابأفكارھم على الأفكار المعطاه من قبل 
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رتین أو أكثر من الأفكار وتحسینھا وإیجاد أفكار أخرى جدیدة منھا، كما یمكن الربط بین فك
.في فكرة واحدة

:وھناك عدة قواعد ینبغي مراعاتھا استخدام العصف الذھني أثناء التدریس وھي
.تجنب النقد، وھي مسئولیة رئیس الجلسة، حیث علیھ أن یمنع جمیع أنواع الانتقاد-1
.إطلاق حریة التفكیر والترحیب بكل الأفكار مما كان نوعھا أو مستواھا-2
.بناء على أفكار الآخرین وتطویرھا، ما دامت تسیر في الطریق الصحیح لحل المشكلةال-3
.أن یسود الجلسة جو من خفة الظل والمتعة العلمیة المنضبطة لرفع معنویات التلامیذ-4
یجب أن تكون المشكلة أو موضوع النقاش محدداً ولیس عاماً حتى یتمكن الأفراد زمن -5

.رھم بدقةحصر اھتمامھم وتوجیھ أفكا
.التمسك بأسس العصف الذھني، وھي تجنب النقد وإطلاق عنان وحریة التفكیر-6
تسجیل جمیع الأفكار على لوحات أو السبورة أو في مذكرات حتى یتسنى للجمیع أن یراھا -7

.ویقرؤھا
لا یوضع مراقبون للجلسة من التلامیذ أو المعلمین أو غیرھم حتى لا یحجمون التلامیذ عن -8

.الأفكارتولید 
.یجب أن یستمر تشجیع لتولید الأفكار حتى یتوقف ظھور أفكار جدیدة-9

.تقییم جمیع الأفكار بعد انقضاء الجلسة-10
:ممیزات العصف الذھني

:)43(إن عملیة العصف الذھني ھامة لتنمیة التحصیل لدى التلامیذ لما یمتاز بھ للأسباب التالیة
الجلسة الإبداعیة البعیدة عن النقد والرقابة تخلق ) حدسیة(العصف الذھني جاذبیة بدیھیة -1

.مناخاً حر للجاذبیة بدرجة كبیرة
العصف الذھني عملیة بسیطة، لا توجد قواعد ولا شروط لھا ولا نقد ولا حكم ولا تقییم في -2

.إنتاج الأفكار
عیةناقشة جماعیة لحل المشكلة جماعندما یشارك كل فرد في م: العصف الذھني عملیة ملیة-3

والمشاركة في الرأي أو المزج بین الأفكار الغربیة وغیر المألوفة وتركیبھا، وخلق فكرة 
.جدیدة

العصف الذھني عملیة علاجیة، مشاركة جمیع التلامیذ في المناقشة الجماعیة وتكون لھ -4
.حریة الكلام دون أن یقوم أي فرد یرفض رأیھ أو فكرتھ

.طریقة ھامة لاستثارة الخیال والمرونة في التفكیرالعصف الذھني عملیة تدریبیة، لأنھا -5
ھناك إجراء وخطوات ینبغي إتباعھا أثناء استخدام العصف :وخطوات تنفیذ العصف الذھني

:الذھني أھمھا
.تحدید المشكلة أو موضوع الدرس المطروح بالجلسة-1
.إعادة صیاغة المشكلة أو موضوع الدرس-2
.ف الذھنيتھیئة الجو وإتاحة الفرصة للعص-3
.البدء بعملیة العصف الذھني-4
.تسجیل الأفكار أول بأول-5
.إثارة التلامیذ لمجموعة إذا ما بدأت تقل لدیھم الأفكار حتى یتم البناء على أفكار الآخرین-6
.نقد الأفكار وتصنیفھا-7
عاون یتالتيالطریقة ھيبأنھا " عبد الرازق الطشانى"ویعرفھا :أسلوب المناقشة الجماعیة-8

فى تحضیر مادة الدرس، والبحث عنھا وتجمیعھا وتحلیلھا، ودراستھا الطلابمن خلالھا المعلم و
من خلال مناقشة یتم فیھا تبادل الأفكار، واستقصاء الحلول والمشاكل المختلفة، ویطلع كل طالب 

ا قیم من خلال ممارستھالطلابعلى ما توصل إلیھ زملاؤه من طرق وتحلیلات ونتائج، ویكتسب 
.)44(واتجاھات وأفكار الجماعة، نتیجة التفاعل الاجتماعي أثناء مناقشة الدرس



مشكلات استخدام معلمي الریاضیات بالمرحلة الثانویة لبعض استراتیجیات 
التدریس الحدیثة  بالمؤسسات التعلیمیة بمدینة الزاویة

م2017ینایر

216)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

بین المعلم والمتعلم یكون فیھ للمتعلم شفھيعبارة عن حوار ھي" محسن عطیة"كما عرفھا 
دور إیجابي فى جو غیر مختلق تحت إشراف المعلم یرمى إلى تحقیق أھداف لا یمكن تحقیقھا من 

.)45(اركة المتعلمدون مش
ومن خلال ھذا التعریفات السابقة نجده یتطلب معرفھ الطلاب المسبقة بموضوع النقاش حتى 

یتمكنوا من تكوین وإنتاج الأفكار، أو تقدیم الاقتراحات للموضوع او تحدید للموضوع 
بالشروط یجب الالتزامالتعلیمیةتكون المناقشة الجماعیة فعالة أثناء المرحلة لكيو

:)46(التالیة
.استفسار حولھلأيإحاطة المعلم بموضوع الدرس والتھیؤ -1
.تحدید مستوى المعرفة السابقة لدى التلامیذ قبل البدء بالمناقشة-2
الاستماع إلى آرائھم وفى المناقشة والحوار الدراسياشتراك جمیع الطلاب الفصل -3

باھتمام واحترامھا
.تطرح فیھالذيئلة مسبقا وتحدید الوقت والموقف إعداد الأس-3
. أن تكون الأسئلة واضحة وعدم تكرارھا وأن لا تحتمل أكثر من إجابة-4
.إعطاء الوقت اللازم لكل الطالب لیعبر عن آرائھ بحریة-5

:مراحل طریقة المناقشة الجماعیة 
طرح المشكلة أو فيتستخدم التيتوجد العدید من الطرق : مرحلة استعراض المشكلة -1

مجموعة من أومنزليموضوع الدرس تشد انتباه الطلاب إلیھا ،من خلال واجب 
الدقائق الأولى من الحصة، حیث تبدأ المناقشة فيالمشاھدات،أو رحلة علمیة، أو قراءة 

. الجماعیة حول جوانب المشكلة أو موضوع الدرس
تحدیدھا أو توضیحھا، بل فيالمعلم مرحلة تحدید المشكلة بصورة أوضح، بدون أن یتدخل -2

.یحفز التلامیذ على صیاغتھا بأنفسھم
مرحلة مناقشة الحلول المختلفة لجوانب المشكلة، وتنظیم ھذه الحلول فى صورة متناسقة -3

.متكاملة، وتنظم التلامیذ أنفسھم وتوزیع الأدوار وتحدید المھام اللازمة لحل المشكلة
ل إلیھا تلامیذ والمجموعات، فى صورة منظمة على ھیئة توصالتيمرحلة تجمیع النتائج -4

).أو تحریري أو عمليشفوي(تقریر 
مرحلة طرح التقریر للنقاش والتحلیل من قبل التلامیذ، وتناقش عناصره ویقیم من حیث -5

شمولیتھ لجوانب المشكلة وقدرتھ على حلھا، كما تقیم العملیات المستخدمة فى جمع النتائج
كلھ للنقاش من جدید، وإعادة الدورة، فقد یعثر النقاش على مشاكل جدیدة یطرح الموضوع-6

مرتبطة بالمشكلة الأولى تصلح موضوعا جدیدا یحضر لھ التلامیذ لمناقشتھ الحصة القادمة
:تمر المناقشة الجماعیة بالخطوات الآتیة : خطوات المناقشة الجماعیة 

جة تثیر انتباه الطلاب لیتمكنوا من تحدید موضوع الدرس وصیاغتھ،بحیث یرتبط بحا-1
.دراسة الدرس ذاتیا

تقسیم الدرس إلى عناصر أساسیة بحیث یشمل الدرس بأكملھ ویوضحھا المعلم للمجموعات -2
.قبل أن ینصرفوا للعمل

توزع المھام على المجموعات ، بعد تشكیل المجموعات حسب عدد الفصل الدراسي-3
.الصغیرة حسب عناصر الدرس

ي إعداد وصیاغة عناصر الدرس، أن تكون محددة ومثیرة ومقبولة من الطلاب یشترط ف-4
.الجھود وتعاونھا بشكل جماعي، ومن اجل تحقیق أھداف الدرستضافربحیث تتطلب 

.)47(المناقشة الجماعیة. توزیع المھام على المجموعات-5
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إجراءات البحث
ث المنھج الوصفي بوصف ما ھو كائن في إجراء ھذا البحاتبعت الباحثتان:منھج البحث

وتفسیره  وھو یھتم بتحدید الظروف والعلاقات التي توجد بین الوقائع ویھتم بتحدید الممارسات 
الشائعة أو السائدة ، والتعرف على المعتقدات والاتجاھات عند كل من الأفراد والجماعات 

ات وتبویبھا ، وإنما یمضي إلى ما وطرائقھا في النمو والتطور ، وھو لا یقتصر على جمع البیان
.)48(ھو أبعد من ذلك لأنھ یتضمن قدراً من التفسیر لھذه البیانات 

اشتمل المجتمع الأصلي للبحث من جمیع معلمي مادة الریاضیات والعاملین :مجتمع البحث 
عددھم وقد بلغ 2015-2014الفعلیین بمدارس التعلیم الثانوي بمدینة الزاویة للعام الدراسي 

معلماً ومعلمة ، وقد حصر أفراد مجتمع البحث من خلال السجلات والوثائق الرسمیة ) 325(
.بوزارة التربیة والتعلیم بمدینة الزاویة 

تضمنت عینة البحث جمیع المعلمین والمعلمات في المجتمع الأصلي والبالغ : عینة البحث 
) 90(مادة الریاضیات موزعین على معلماً ومعلمة اللذین یقومون بتدریس ) 325(عددھم 

مدرسة ثانویة بمدینة الزاویة ، وذلك لضمان شمولھا وتمثیلھا للمجتمع ومحدودیتھا وصعوبة 
.اختیار عینة عشوائیة منھم 

تحقیقاً لأھداف ھذا البحث قامت الباحثتان بإعداد استبیاناً للمعلمین ومعلمات :أداة البحث 
مشكلات التي تحول دون استخدام الاستراتیجیات الحدیثة في الریاضیات، وذلك للكشف عن ال

تدریس مادة الریاضیات كما یراھا معلمو مرحلة التعلیم الثانوي في المدارس التابعة لوزارة 
:بإتباع الخطوات التالیة ) الاستبیان(وقد تم بناء ھذه الأداة . التربیة والتعلیم بمدینة الزاویة

قامت الباحثتان بأعداد استبیان استطلاعي تضمن سؤالین :طلاعي الاستبیان الاست- أولاً 
مفتوحین یتمحوران حول المشكلات التي تواجھ المعلمین أثناء استخدامھم لاستراتیجیات التدریس 
الحدیثة بمادة الریاضیات بمرحلة التعلیم الثانوي، وقد تم توزیع الاستبیان الاستطلاعي على 

معلماً ومعلمة من مجتمع البحث وھو موزع على عدد ) 33(لغ عددھم المعلمین والمعلمات والبا
وھم مدرسة فاطمة الزھراء 2015-2014للعام الدراسي . عشرة مدارس بمدینة الزاویة ) 10(

، ومدرسة ، ومدرسة جودائم ، ومدرسة الأمل الثانویةومدرسة أمحمد العجیلي ومدرسة المجاھد
وتم اختیارھم انویة مدرسة كردمین ، مدرسة خولة بنت الازور،الجیل الجدید ومدرسة الضیاء الث

بطریقة عشوائیة ، واستغرقت عملیة توزیع الاستبیان وجمعھ ما یقارب أسبوعین ، وكشف 
الاستبیان الاستطلاعي عن وجود مشكلات تعوق المعلمین في استخدام الاستراتیجیات الحدیثة 

على توزیع استبیان أخر یھدف إلى معرفة أھم للباحثتینللتدریس ، وقد كانت ھذه النتائج حافزاً 
المشكلات التي تواجھ المعلمین في استخدام  الاستراتیجیات الحدیثة أثناء عملیة التدریس لمادة 

.الریاضیات بمرحلة التعلیم الثانوي 
:تم بناء الاستبیان وفقراتھ وفق الخطوات التالیة : الصورة الأولیة -ثانیاً 

. ار النظري للبحث الإط-1
.الاستبیان الاستطلاعي-2
لتعلیم الثانوي من قبل مقابلات التي أجریت مع معلمي مادة الریاضیات الفعلیین بمدارس ا-3

.تین الباحث
. الدراسات والبحوث السابقة التي تمكنت الباحثتان من جمعھا والتي لھا علاقة بالبحث الحالي -4

كل مجال یحتوي . فقرة موزعة على مجالات 50ورتھ الأولیة من وقد تكون الاستبیان في ص
مشكلة -مشكلة كبیرة (مجموعة من الفقرات أو الأسئلة المقیدة من ذات الإبعاد الثلاثة المتمثلة في 

وبعد ذلك تم عرض الاستبیان في صورتھ الأولیة على بعض الأساتذة ) لیست مشكلة-متوسطة 
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وقد أبدى . عة الزاویة ذوي الخبرة والدرایة العلمیة بھذا المجال بقسم العلوم التربویة بجام
الأساتذة جملة من الملاحظات تجاه بعض الفقرات والتي استفادت منھا الباحثتان عند وضع 

.الصورة النھائیة للاستبیان 
بعد إجراء التعدیلات اللازمة على الصورة الأولیة تم وضع :الصورة النھائیة للاستبیان 

:ورة النھائیة للاستبیان والذي تضمن الأتي الص
وتضمنت تعلیمات حول كیفیة الإجابة على فقرات الاستبیان لغرض : مقدمة الاستبیان-1

.التعرف علیھ 
وتضمنت بعض الخصائص العامة لمجتمع البحث والمتمثلة في الجنس : البیانات العامة-2

.رج منھ وعدد سنوات الخبرة في التدریس والمؤھل العلمي والتخصص والكلیة والمعھد المتخ
التي احتوى علیھا الاستبیانالمجالات-3
.ویتضمن ستة فقرات : مشكلات متعلقة بالمتعلم-أ

.ویتضمن خمسة فقرات : مشكلات متعلقة بالمنھج الدراسي-ب
.ویتضمن ستة فقرات : مشكلات متعلقة بطبیعة استراتیجیات التدریس-ج
.ویتضمن عشرة فقرات : قة بالمعلممشكلات متعل-د
.ویتضمن خمس فقرات :مشكلات متعلقة بالنظام المدرسي -ه

لتحقق من صدق فقرات الاستبیان ووضوحھا لدى أفراد عینة البحث :صدق البحث -ثالثاً 
حیث تم عرض الاستبیان بصورتھ المبدئیة على لجنة : اعتمدت الباحثتان على الصدق الظاھري 

ن أساتذة قسم العلوم التربویة بجامعة الزاویة ، للاستفادة من خبراتھم ولإبداء أرائھم المحكمین م
حول مدى صلاحیة كل فقرة من فقرات الاستبیان ، وقدرتھا على قیاس ما وضعت لقیاسھ ، 
ومدى مناسبتھا لموضوع الدراسة ، ولقد أقر البعض صلاحیتھ وأقترح بعضھم حذف بعض 

فة بعض الفقرات الأخرى ، وقد أخذت الباحثتین بكل الملاحظات الفقرات المتكررة وإضا
والمقترحات حیث إعادة صیاغة فقرات الاستبیان بالشكل المطلوب واعتبرت الباحثتین أراء لجنة 

.المحكمین دلیلاً لصدق الاستبیان 
من مرة تحت أن یعطي نفس النتائج إذا ما استخدم أكثر -یقصد بالثبات :ثبات الاستبیان -رابعاً 

حیث استخدمت الباحثتان طریقة إعادة الاختبار ، وذلك بتطبیق الاستبیان )49(ظروف متشابھة 
معلماً ومعلمة من معلمي مادة الریاضیات بمرحلة التعلیم الثانوي بمدینة 30على عینة تكونت من 

لاستبیان على نفس الزاویة ، وبعد مرور فترة قصیرة من الزمن تقدر بثلاثة أسابیع ، تم إعادة ا
المجموعة ،بحیث أصبح لكل فرد من أفراد العینة درجتان ، ومن تم تمت حساب الدرجات التي 
حصل علیھا كل فرد من أفراد العینة وبعد تفریغ البیانات من الاستمارات تم استخراج ثبات 

تبارین الأول الاستبیان باستخدام معادلة بیرسون وحساب معامل الارتباط بین الإجابات في الاخ
وھو معامل ثبات عالیاً ، مما یطمئن الباحثتان على استخدامھ على عینة ) 0.93(والثاني یساوي 

.البحث 
قامت الباحثتان بتوزیع استمارات الاستبیان على كل مدارس العینة :تطبیق الاستبیان - خامساً 

استمارة على جمیع ) 325(مستخدمتین في ذلك الاتصال المباشر بالمدارس ، حیث تم توزیع 
وقد أمكن استرجاع جمیع الاستمارات 2014مدارس التعلیم الثانوي بالزاویة في شھر دیسمبر 

وقد استمرت فترة توزیع الاستبیان وجمعھ على أفراد العینة قرابة الشھرین حیث تم إرجاع 
دمت الباحثتان برنامج استبیاناً لعدم اھتمام أفراد العینة وقد استخ) 15(استبیان واستبعاد ) 310(
)SPSS ( ًالحقیبة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة لمعالجة بیانات البحث إحصائیا.
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نتائج البحث
من خلال تحلیل البیانات وإجراء العملیات الإحصائیة اللازمة باستخدام حقیبة العلوم 

:أسفر البحث عن النتائج الآتیة ) SPSS(الاجتماعیة 
ما أھم المشكلات التي ( تحلیل النتائج المتعلقة بالتساؤل الأول والذي ینص على:ل السؤال الأو

سیة الحدیثة أثناء عملیة یواجھھا معلم الریاضیات في استخدام الاستراتیجیات التدری
وسیتم استعراض النتائج التي كشفت عنھا نتائج البحث بھذا الخصوص كما ھو مبین ) ؟التدریس

:بالجدول التالي
المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للعینة الكلیة في مشكلات استخدام استراتیجیات التدریس ) 1(جدول 

الحدیثة التي تحصل علیھا كل بعُدّ من أبعاد البحث وترتیبھا

المتوسط المشكلةت
الحسابي

الانحراف 
الترتیبالمعیاري

الأول25.783.69المشكلات المتعلقة بالمعلمین1

الثاني20.442.91المشكلات المتعلقة بالنظام المدرسي2

المشكلات المتعلقة باستراتیجیات 3
الثالث18.302.89التدریس

الرابع16.062.87المشكلات المتعلقة بالمنھج الدراسي4

الخامس14.602.81المشكلات المتعلقة بالمعلم 5

كانت الأكثر تأثیراً في عزوف المشكلات التي تتصل بالمعلمینبأن ) 1(یتضح من الجدول 
معلمي الریاضیات بمرحلة التعلیم الثانوي عن استخدام الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس ، 
حسب ترتیب الأبعاد الواردة في الاستبیان وحسب أھمیتھا من وجھة نظر أفراد العینة ككل ، 

، ولعل ھذا یدل على أھمیة المعلمین في ) 3.69(نحراف معیاري وا) 25.78(بمتوسط حسابي 
العملیة التعلیمیة التربویة وبضرورة وضع خطة مستقبلیة لإعداد المعلم الإعداد الأكادیمي الجید ، 
والاھتمام بتدریبھم وتأھیلھم المستمر أثناء الخدمة على كیفیة الاستخدام الجید للاستراتیجیات 

، وكیفیة توظیفھا أثناء الدرس واختیار المناسب منھا لتوصیل المعلومة التدریسیة الحدیثة 
الریاضیة بكل سھولة ویسر وترك الحریة للطلاب في التفكیر لحل المسائل الریاضیة والإجابة 

.علیھا وترك حریة التفكیر لھم حسب خطوات كل إستراتیجیة من الاستراتیجیات التدریسیة 
وانحراف ) 20.44(بمتوسط حسابي كلات المتعلقة بالنظام المدرسيتلیھا في الأھمیة المشتم 

وھذا یدل على أھمیة النظام المدرسي ودوره في تشجیع المعلمین على استخدام ) 2.91(معیاري 
الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس فتخصیص المكان والفصول وتزویدھا بكافة الإمكانیات 

اً على المعلم والمتعلم وخاصة للطلاب اللذین یعانون صعوبات المتاحة داخل المدرسة یؤثر إیجابی
.في فھم المسائل الریاضیة 

بمتوسط حسابي تأتي في الترتیب الثالث المشكلات المتعلقة بالاستراتیجیات التدریستم 
وھذا یدل على أھمیة الدور الذي تقوم بھ الأسالیب الحدیثة ) 2.89(وانحراف معیاري ) 18.30(

یس  وذلك من خلال الخطوات لكل إستراتیجیة التي تعمل علي توضیح الغموض في التدر
.وتسھیل الفھم للمتعلمین أثناء عرض المسائل الریاضیة المختلفة 

، بمتوسط حسابي الدراسيفي المرتبة الرابعة في الأھمیة المشكلات المتعلقة بالمنھجتم تأتي 
أھمیة المنھج المدرسي وحاجتھ لتنوع في وھذا یدل على) 2.87(وانحراف معیاري ) 16.06(

الأسالیب التدریسیة الحدیثة من أجل تحقیق أھدافھ، ویجعل المنھج في صورتھ الجدیدة مشوقاً 



مشكلات استخدام معلمي الریاضیات بالمرحلة الثانویة لبعض استراتیجیات 
التدریس الحدیثة  بالمؤسسات التعلیمیة بمدینة الزاویة

م2017ینایر

220)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

وسھل الفھم باستخدام الاستراتیجیات ، مما یزید من تفاعل الطلاب مع مادة الریاضیات تفاعلاً 
.لطلاب الذین یعانون من صعوبات تعلم الریاضیات وظیفیاً ھادفاً مما یؤثر تأثیراً إیجابیاً لدى ا

وانحراف ) 14.60(بمتوسط حسابي تلیھا في الأھمیة الأخیرة المشكلات المتعلقة بالمتعلمتم 
وھذا یوضح بأن الاھتمام بالمتعلمین باعتبارھم من أھم المسؤولیات في ،) 2.81(معیاري 

، وتوفیر المنھج الدراسي المناسبلجید ، االإعدادالعملیة التعلیمیة إلى ضرورة إعدادھم 
واستخدام الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس التي تسھل لھم فھم جمیع المسائل في مادة 
الریاضیات مع توفیر المعلمین الذین یستخدمون ھذه الاستراتیجیات التي تعطي كل الأھمیة 

.دة الریاضیات والحریة للطلاب داخل الفصل الدراسي أثناء شرح الدروس لما
كما قامت الباحثتان بتحلیل النتائج لكل بعُد من أبعاد البحث بھدف معرفة المشكلات التي 
تواجھ المعلمین أثناء استخدامھم لاستراتیجیات التدریس الحدیثة لكل بعُد من أبعاد البحث مُرتبھ 

: الجداول التالیةحسب أھمیتھا من وجھة أفراد العینة من المعلمین وكما ھي وارده في
أھم المشكلات المتعلقة بالمتعلم حسب أھمیتھا من وجھة نظر أفراد عینة البحث من المعلمین ) 2( جدول 

المتوسط المشكلة ت
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

الترتیب 
في 

الاھمیة

1
ضعف قناعة المتعلمین بأھمیة استخدام 
الاستراتیجیات الحدیثة التي تعتمد على

.المتعلم نفسھ 
الأول2.980.84

2
قلة استخدام الاستراتیجیات الحدیثة في 
التدریس یؤدي إلى تعود المتعلمین على 

.الحفظ والاستظھار للمعلومة 
الثاني2.630.85

3
عدم قدرة المتعلمین على التفاعل مع 
أسالیب التقویم المختلفة المصممة لقیاس 

.یب الحدیثة نواتج التعلم باستخدام الأسال
الثالث2.620.69

اعتیاد المتعلمین على استخدام أسالیب 4
الرابع2.610.69. التدریس التقلیدیة 

5
اعتماد المتعلمین في استفاء المعلومة 
الریاضیة وحلھا من المعلم دون استخدام 

.الأسالیب الحدیثة في التدریس 
الخامس2.600.65

6
درة بعض غیاب روح التعاون وعدم ق

المتعلمین على التكیف اجتماعیاً داخل 
.الفصل الدراسي 

السادس2.510.80

ضعف قناعة المتعلمین بأھمیة استخدام الاستراتیجیات (بأن مشكلة ) 2( یلاحظ من الجدول 
جاءت في الترتیب الأول في الأھمیة بمتوسط حسابي ) الحدیثة التي تعتمد على المتعلم نفسھ

،مما یدل بأن المتعلمین معتمدین اعتماد كلي على معلم المادة ) 0.84(انحراف معیاري و) 2.98(
غیاب روح التعاون وعدم قدرة (تم تأتي مشكلة . في استفاء المعلومة دون الاعتماد على أنفسھم 

. في الترتیب الأخیر من الأھمیة) بعض المتعلمین على التكیف اجتماعیاً داخل الفصل الدراسي
، وھذا یدل على أن التعاون الجماعي لدى ) 0.80(وانحراف معیاري ) 2.51(ط حسابي بمتوس

بأن المتوسطات ) 2( المتعلمین لا یشكل مشكلة كبیرة لدیھم ، كما یلاحظ من الجدول السابق 
الحسابیة لتقدیر أفراد العینة للمشكلات المتعلقة بالمتعلمین جمیعاً مرتفعة ، حیث تجاوزت 
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3وھي قیمة متوسطھ تنحصر بین المشكلات الكبیرة ) 2(الحسابیة للمشكلات القیمة المتوسطات 
) .2.51(والقیمة ) 2.98(حیث تراوحت بین القیمة ) 2(والمشكلات المتوسط 

أھم المشكلات المتعلقة بالمنھج الدراسي حسب أھمیتھا من وجھة نظر أفراد عینة البحت من ) 3(جدول 
.المعلمین 

لمتوسط االمشكلة ت
الحسابي

الانحراف 
الترتیب المعیاري

ضعف ملائمة المنھج الدراسي للریاضیات لا 1
الأول2.990.86.یسمح باستخدام الاستراتیجیات الحدیثة  

2
عدم تضمن المنھج الدراسي للأسئلة التي 

تتناسب مع استراتجیات تنمي التفكیر وتقویمھ 
الحدیثة 

الثاني2.810.80

3

ضمین دلیل المعلم الاستراتیجیات ضعف ت
الحدیثة المناسبة التي تحقیق الأھداف لكل 
موضوع من موضوعات المنھج الدراسي 

.لمادة الریاضیات 

الثالث2.740.74

4
اتساع محتوى منھج الریاضیات یصعب 
تغطیتھ باستخدام استراتیجیات التدریس 

.الحدیثة 
الرابع2.690.73

5
ضیات للأنشطة الأثرائیة منھج الریاافتقار

المصاحبة التي تعتمد علیھا استراتیجیات 
.التدریس الحدیثة  أثناء التدریس

الخامس2.400.72

ضعف ملائمة المنھج الدراسي للریاضیات لا (بین أن المشكلة ) 3(وبالنظر إلى الجدول 
وانحراف ) 2.99(ي بمتوسط حساب) باستخدام الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس یسمح

جاءت في الأھمیة الأولى ،وھذا یدل على أن المنھج الدراسي لمادة الریاضیات ) 0.86(معیاري 
یعاني من بعض القصور، مما یصعب تطبیق الأسالیب الحدیثة في التدریس، ویصعب تنمیة 

منھج افتقار (التفكیر والتحصیل الدراسي لضعف المنھج الدراسي،  وتأتي في الأخیر مشكلة 
الریاضیات للأنشطة الأثرائیة المصاحبة التي تعتمد علیھا استراتیجیات التدریس الحدیثة أثناء 

) .0.72(وانحراف معیاري ) 2.40(متوسط حسابي ). التدریس 
أھم المشكلات المتعلقة بتطبیق استراتیجیات التدریس الحدیثة حسب أھمیتھا من وجھة نظر أفراد ) 4(جدول 

.ن المعلمین عینة البحت م

المتوسط المشكلة ت
الحسابي

الانحراف 
الترتیب المعیاري

1
استخدام الاستراتیجیات التدریسیة الحدیثة 
یؤدي إلى عرقلة سیر الخطة السنویة التي 

ریاضیات من بدایة العام الدراسي یعدھا معلم ال
الأول 2.890.85

عدم وضوح خطوات استخدام الاستراتیجیات 2
الثاني2.610.83. ثة في التدریس الحدی

صعوبة استخدام استراتیجیات التدریس الحدیثة 3
الثالث2.600.66.لأنھا تحتاج إلى وقت وجھد كبیر 
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تحتاج استراتیجیات التدریس الحدیثة إلى توفیر 4
الرابع2.550.80.المكان المناسب لاستخدامھا 

5
إلى تحتاج استراتیجیات التدریس الحدیثة

معلمین مھرة في استخدامھا حتى لا یضیع 
.وقت الحصة سدا 

الخامس2.500.79

استخدام استراتیجیات التدریس الحدیثة یؤدي إلى عرقلة ( أن مشكلة ) 4( یتضح من الجدول 
بمتوسط حسابي ) سیر الخطة السنویة التي یعدھا معلم الریاضیات من بدایة العام الدراسي 

وھذا یرجع إلى أن استخدام الاستراتیجیات الحدیثة تحتاج ) 0.85(انحراف معیاري و) 2.89(
إلى معلم لیس لدیھم درایة بكیفیة استخدام الأسالیب والاستراتیجیات الحدیثة في التدریس التي 

تحتاج (تمكنھ من أداء عملھ بكل سھولة ویسر ، وتأتي في الأھمیة الأخیرة لھذا المجال مشكلة 
) یات التدریس الحدیثة إلى معلمي مھرة في استخدامھا حتى لا یضیع وقت الحصة استراتیج

) .0.79(وانحراف معیاري ) 2.50(بمتوسط حسابي 

أھم المشكلات المتعلقة بالمعلمین حسب أھمیتھا من وجھة نظر أفراد عینة البحت من المعلمین ) 5( جدول 

المتوسط المشكلة ت
الحسابي

الانحراف 
الترتیبیاريالمع

1
ضعف مھارات المعلم في اختیار استراتیجیات 
التدریس الحدیثة واستخدامھا أثناء الحصة 

.الدراسیة 
الأول 2.940.55

2
قلة إلمام المعلمین بمعاییر استراتیجیات التدریس 

الحدیثة التي یمكن استخدامھا في تدریس 
.الریاضیات 

الثاني 2.740.59

استخدام استراتیجیات التدریس یتجنب المعلم 3
الثالث2.540.67.الحدیثة لأنھا صعبة ومعقدة  

4
شعور المعلم أن الأسالیب الحدیثة في التدریس 
تھدد مكانتھ لأنھا تعطي للمتعلمین المزید من 

.الحریة 
الرابع2.480.80

عدم إعداد المعلم إعداد كافیاً یمكنھ من استخدام 5
الخامس2.460.81.حدیثة أسالیب التدریس ال

اعتیاد المعلم على استخدام أسالیب التدریس 6
السادس2.440.70.التقلیدیة 

7
اعتقاد المعلم أن النظام والھدوء داخل الفصل 
الدراسي لا یحقق إلا باستخدام الأسالیب التدریسیة 

.التقلیدیة 
السابع2.400.70

8
م المتعلمین ضعف قدرة معلم الریاضیات على تقوی

داخل الفصل الدراسي باستخدام استراتیجیات 
.التدریس الحدیثة 

الثامن2.380.60



مشكلات استخدام معلمي الریاضیات بالمرحلة الثانویة لبعض استراتیجیات 
التدریس الحدیثة  بالمؤسسات التعلیمیة بمدینة الزاویة

م2017ینایر

223)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

یتجنب المعلم استخدام الأسالیب الحدیثة في 9
التاسع2.350.58.تدریس الریاضیات لأنھا تحتاج إلى وقت طویل 

عدم قناعة معلم الریاضیات بجدوى استراتیجیات 10
العاشر2.330.76.العملیة التعلیمیة التدریس الحدیثة في

ضعف مھارات المعلم في اختیار استراتیجیات التدریس (بأن مشكلة ) 5( یتبین من الجدول 
) 0.55(وانحراف معیاري ) 2.94(بمتوسط حسابي ) الحدیثة واستخدامھا أثناء الحصة الدراسیة 

مھارات التدریسیة التي یجب أن یمتلكھا حیث جاءت في الأھمیة الأولى ، وھذا یدل على أن ال
المعلم تلعب دوراً رئیسیاً في العملیة التعلیمیة أثناء شرح الدرس وخاصة في الطریقة التدریسیة 

عدم قناعة معلم الریاضیات بجدوى (كما جاءت المشكلة . التي یتم بھا توصیل المعلومة لطلاب 
وانحراف معیاري ) 2.33(بمتوسط حسابي ) یمیة استراتیجیات التدریس الحدیثة في العملیة التعل

ویرجع ذلك إلى بعض المعلمین اعتادوا على الطرق التدریسیة القدیمة وأصبح لدیھم ) 0.76(
.قناعة بأنھا الأفضل والأسھل في التدریس وخاصة في مادة الریاضیات 

أفراد عینة البحث من المعلمین ةأھم المشكلات المتعلقة بالنظام المدرسي حسب أھمیتھا من وجھ) 6( جدول 

المتوسط المشكلة ت
الحسابي

الانحراف 
الترتیبالمعیاري

1
التنظیم الصفي داخل الفصل الدراسي لا 
یساعد المعلم على استخدام استراتیجیات 

.التدریس الحدیثة أثناء التدریس 
الاول2.550.60

نوعیة المباني المدرسیة تعیق تطبیق 2
الثاني2.440.70.ت التدریس  الحدیثة استراتیجیا

تغیر الجدول المدرسي باستمرار یعیق 3
الثالث2.350.53.استخدام استراتیجیات التدریس الحدیثة 

ازدحام الفصل الدراسي بالمتعلمین یعیق 4
الرابع2.300.52.استخدام 

5
عدم وجود المرافق المناسبة للقیام 

تتطلبھا استخدام بالأنشطة المختلفة التي 
،استراتیجیات التدریس الحدیثة 

الخامس2.250.75

التنظیم الصفي داخل الفصل الدراسي لا(حیث جاءت المشكلة) 6( وبالنظر إلى الجدول 
في المرتبة الأولى من ) یساعد المعلم على استخدام استراتیجیات التدریس الحدیثة أثناء التدریس 

وھذه النتیجة ترجع إلى أن أھمیة ) 0.60(وانحراف معیاري ) 2.55(بي الأھمیة بمتوسط حسا
حجرة الدراسة أي الفصل الدراسي وتجھیزه لھ دوراً كبیر في إنجاح استخدام استراتیجیات 
التدریس الحدیثة لأنھا تحتاج إلى فسحة المكان لتطبیق ھذه الأسالیب وخاصة في استراتیجیة 

ي الذي یحتاج إلى مكان واسع لاحتواء المجموعات التعاونیة التعلم التعاوني والعصف الذھن
عدم وجود المرافق المناسبة للقیام (وجاءت في الأھمیة الأخیرة مشكلة . للمناقشة أثناء الدرس 
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) 2.25(بمتوسط حسابي ) بالأنشطة المختلفة التي تتطلبھا استخدام استراتیجیات التدریس الحدیثة 
) .0.75(وانحراف معیاري 

ھل توجد فروق دالة (تحلیل النتائج المتعلقة بالتساؤل الثاني والذي ینص على :السؤال الثاني 
إحصائیاً في مشكلات استخدام المعلمین لاستراتیجیات التدریس الحدیثة أثناء التدریس لمادة 

معلمین أقل من –سنوات 5معلم ذوي خبرة (الریاضیات یمكن أن تعزى إلى متغیر الخبرة 
)؟سنوات خبرة خمس 
متغیر (المحتسبة لعینة الدراسة حسب ) ت(المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري وقیمة ) 7(  جدول 
في المشكلات واستخدام استراتیجیات التدریس الحدیثة حسب وجھة نظر المعلمین بمرحلة التعلیم ) الخبرة

.  الثانوي 

حجم الخبرةالمجال
العینة

المتوسط 
الحسابي

نحراف الا
المعیاري

درجة 
الحریة

قیمة 
)ت(

مستوى 
الدالة

المشكلات 
المتعلقة 
بالمعلمین

سنوات 5
8524.213.803090.950.38فأقل

5أكثر من 
22524.113.803090.950.38سنوات

المشكلات 
المتعلقة 
بالنظام 
المدرسي

سنوات 5
8511.902.403090.330.85فأقل

5أكثر من 
22512.582.353090.330.85واتسن

المشكلات 
المتعلقة 

باستراتیجیات 
التدریس

سنوات 5
8517.061.993091.800.08فأقل

سنوات 5
22517.922.043091.800.08فأكثر

المشكلات 
المتعلقة 
بالمنھج

سنوات 5
8511.661.423093.400.06فأقل

5أكثر من 
22511.952.253093.400.06سنوات

المشكلات 
المتعلقة 
بالمتعلم

سنوات 5
8512.602.383090.350.77فأقل

5أكثر من 
22511.882.073090.350.77سنوات

1.65=209،0.05ت 
في ) 0.05(عدم وجود فروق دالة إحصائیاً عند مستوى ) 7(یتضح من خلال نتائج الجدول 

درجة المشكلات التي تتعلق بالمعلمین وبالنظام المدرسي واستراتیجیات إجابات المعلمین في 
المحتسبة ) ت(التدریس والمنھج والمتعلم تعزى إلى متغیر الخبرة ، ویتضح ذلك عند مقارنة قیمة 

، مما یشیر إلى عدم وجود فروق دالة )1.65(والتي قیمتھا -الجدولیة ) ت(أكبر من قیمة 
وفقاً لمتغیر الخبرة في جمیع مجالات الدراسة وھذا یعني أن المشكلات إحصائیاً بین المعلمین 

5سنوات فأقل أو الأكبر من 5شائعة بدرجات تكاد تكون متقاربة لكل من المعلمین ذو الخبرة 
، وھذا یدل علي ان المجموعتین .سنوات  في التدریس لمادة الریاضیات بمرحلة التعلیم الثانوي 

.یوجد بینھم فرق ت بدرجة واحد ولایواجھون ھذه المشكلا
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ھل توجد فروق دالة (تحلیل النتائج المتعلقة بالتساؤل الثالث والذي مفاده : السؤال الثالث
إحصائیاً في مشكلات استخدام المعلمین للاستراتیجیات الحدیثة في التدریس لمادة الریاضیات 

جامعي –دبلوم عالي –بلوم متوسط د–دبلوم عام (یمكن أن تعزى إلى متغیر المؤھل العلمي 
وللإجابة عن التساؤل تم استخدام تحلیل التباین الأحادي للكشف عن الفروق بین المعلمین تبعاً ) ؟

لاختلاف مؤھلاتھم العلمیة والجدول التالي یوضح ذلك 
عینة الدراسة بین تحلیل التباین الاحادي في مشكلات استخدام الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس ل) 8(جدول 

.المجامیع الخمس حسب متغیر المؤھل العلمي 
الابعاد أو 
مجموع مصدر التباینالمجالات 

المربعات
درجة 
الحریة 

متوسط 
المربعات 

قیمة 
)ف(

الدالة 
الاحصائیة

المشكلات 
المتعلقة 
بالمعلمین

35.572315.79بین المجموعات
3.790.53 122.3923073.18داخل المجموعات 

142.292310م الكلي
المشكلات 
المتعلقة 
بالنظام 
المدرسي

8.7333.30بین المجموعات

0.790.41 1634.733074.44داخل المجموعات 

1363.10310م الكلي

المشكلات 
المتعلقة 

باستراتیجیا
ت التدریس

11.8833.97بین المجموعات

2.040.30 556.773071.40جموعات داخل الم

543.78310م الكلي

المشكلات 
المتعلقة 
بالمنھج 
المدرسي

31.479316.130بین المجموعات

4.470.03 93.8813075.202داخل المجموعات 

94.395310م الكلي

المشكلات 
المتعلقة 
بالمتعلمین

9.7533.30بین المجموعات
1.750.55 153.223074.46خل المجموعات دا

1441.33310م الكلي
307-0.05=2.62.3

تبین أن المشكلات المتعلقة بالنظام المدرسي ، ) 8( بالنظر إلى النتائج الموضحة بالجدول
والمشكلات المتعلقة باستراتیجیات التدریس ، والمشكلات المتعلقة بالمتعلمین،  تظھر فیھا قیمة 

الجدولیھ في المشكلات الثلاثة السابقة ،مما یدل على عدم وجود ) ف(لمحتسبة أقل من قیمة ا) ف(
فروق دالة إحصائیاً بین مجامیع المؤھل العلمي الأربعة ، وھذا یعني أن المعلمین وحسب 

.المؤھلات العلمیة یواجھون جمیعاً ھذه المشكلات وبدرجات تكاد تكون واحد
المحتسبة ) ف(أن قیمة ) 8(  یتضح من الجداول ت المتعلقة بالمعلمین أما فیما یتعلق بالمشكلا

ودرجة حریة ) 0.05(الجدولیة عند مستوى دالة ) ف(ولدى مقارنتھا مع قیمة ) 3.79(تساوي 
الجدولیة ، مما ) ف(المحتسبة أكبر من قیمة ) ف(یتبین أن قیمة ) 2.62(والتي تساوي ) 3:307(

حصائیاً بین المجامیع الأربعة لعینة الدراسة وحسب مستویات یدل على وجود فروق دالة إ
. المؤھل العلمي الأربعة

) ف(أن قیمة (    ) یتضح من الجدول السابق أما بالنسبة للمشكلات المتعلقة بالمنھج الدراسي
الجدولیة عند مستوى دلالة إحصائیة ) ف(ولدى مقارنتھا مع قیمة ) 4.47(المحتسبة تساوي 
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المحتسبة أكبر من ) ف(یتبین أن قیمة ) 2.62(والتي تساوي ) 3.307(درجة حریة و) 0.05(
ن مجامیع المؤھل العلمي الأربعة الجدولیة ، مما یدل على وجود فروق دالة إحصائیاً بی) ف(قیمة 

ولغرض تحدید مصدر دلالة الفروق بین مجموعات المؤھل العلمي الأربعة لدى عینة البحث 
- شیفیة(ثم استخدام اختیار. ن في مشكلات استخدام استراتیجیات التدریس الحدیثة من المعلمی
Scheffe( بین الفروقاتوالجدول التالي یبین المتوسطات الحسابیة للمجموعات الأربعة ومكمن

. تلك المجامیع 

.للفروق بین فئات المؤھل العلمي Scheffe-نتائج اختبار شیفیة ) 9( جدول 

جامعيدبلوم عاليدبلوم متوسطدبلوم عامالمجامیعالأبعاد

المشكلات 
المتعلقة 
بالمعلمین

17.7017.3017.3018.83
↑دبلوم عام

دبلوم متوسط

دبلوم عالي

جامعي

جامعيدبلوم عاليدبلوم متوسطدبلوم عامالمجامیعالأبعاد

المشكلات 
المتعلقة 

ھجنبالم
المدرسي

13.7012.5014.3013.99

↑↑دبلوم عام

دبلوم متوسط

دبلوم عالي

↑جامعي

بأنھ یوجد فروق دالة إحصائیاً عند ) 9(ول یتضح من خلال النتائج الموضحة في الجد
، لوم الخاصبین المتوسط الحسابي لحملة الدبالمشكلات المتعلقة بالمعلمینفي ) 0.05(مستوى 

والجامعي فقط لصالح حملة الجامعي ، ولربما یرجع السبب في ھذه النتیجة حسب وجھة نظر 
حیث أن المعلمین حدیثي التخرج من الجامعة لدیھم إلمام ، الباحثة إلى الأعداد الأكادیمي للمعلمین 

ة ، وخاصة أثناء وخاصة الأسالیب التدریسیة وأھمیتھا في العملیة التعلیمی، بالجانب التربوي 
تدریس مادة الریاضیات ومدى قدرتھم على توظیفھا في تقدیم المعلومة لدى طلاب المرحلة 

وبأن معلمي الدبلوم العام تكون معلوماتھم بسیطة عن استراتیجیات التدریس الحدیثة . الثانویة 
یثة والأنسب منھا في نظراً لقلة إقامة الدورات التدریبیة على الجدید والحدیث للاستراتیجیات الحد

تدریس مادة الریاضیات ، أو أن معلوماتھم قد أصابھا الضمور نتیجة لأنھم أمضوا فترة كبیرة 
والمؤتمرات والدورات التدریبیة على فن ، من العمل في مجال التدریس مع قلة الندوات العلمیة 

ة ودورھا بالنسبة للمعلم استخدام الاستراتیجیات بجمیع أنواعھا وأھمیتھا في العملیة التعلیمی
.والمتعلم 

بوجود ) 9( ، كما ورد في الجدول بمشكلات المنھج الدراسيأما بخصوص النتائج المتعلقة 
بین المتوسط الحسابي لحملة الدبلوم العام والدبلوم العالي ، ) 0.05(فروق دالة إحصائیاً عند 

المتوسط الحسابي لدبلوم العام ،والمتوسط لصالح الدبلوم العالي ، كما ظھرت فروق أیضاً بین 
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الحسابي لحملة المؤھل الجامعي لصالح المؤھل الجامعي ، كما تشیر النتائج أیضاً لوجود فروق 
. دالة إحصائیاً بین الدبلوم العالي والجامعي لصالح الدبلوم العالي 

:توصیات البحث -أولاً 
ات استخدام الاستراتیجیات التدریسیة الحدیثة إلحاق المعلمین بدورات لتدریبھم على مھار-1

.،وكیفیة استخدامھا أثناء شرح الدروس 
الاھتمام بالمبنى المدرسي وتزویده بالمتطلبات الضروریة للعملیة التعلیمیة ، خاصة داخل -2

. الحجرات الدراسیة حتى یتسنى للمعلمین استخدام استراتیجیات التدریس الحدیثة بكل سھولة 
ب على الجھات المختصة تشجیع المعلمین على استخدام استراتیجیات التعلیم الحدیثة أثناء یج-3

.سیر العملیة التعلیمیة 
الإكثار من الندوات وحلقات النقاش التي تحث على استخدام استراتیجیات التدریس الحدیثة -4

.ظ والاستظھار أثناء دروس الریاضیات التي تقلل من اعتماد الطلاب على اللفظیة والحف
إعادة النظر في المنھج المدرسي والمقررات بما یتلائم مع استخدام معلمي الریاضیات -5

.لاستراتیجیات التدریس الحدیثة 

:المقترحات -ثانیاً 
.إجراء دراسة مسحیة لواقع استخدام معلمین الریاضیات لاستراتیجیات الحدیثة في التدریس -1
لمعرفة وجھة نظر كل من الطلاب ومدراء المدارس والمشرفین إجراء دراسة مشابھة -2

.التربویین حول أھمیة استخدام الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس  الریاضیات 
علیم الإعدادي إجراء دراسة مماثلة لھذه الدراسة على معلمي المواد الأخرى في المرحلتین الت-3

.والتعلیم الثانوي 

:الھوامش

في الابداع –، دور معلم الریاضیات في تنمیة الابداع لدي الطلاب الثانویة ) 2009(ابوعمیرة ،محبات-1
.49-33صالمركز القومي للبحوث ، ص: والتعلیم العام ،القاھرة 

.  161ص،مكتبة الانجلو المصریة :القاھرةنظام التعلیم والبیئة الأساسیة، فلسفة ،)1989(أحمد حسین عبید -2
الأداء التدریسي لمعلمي مرحلة التعلیم الأساسي في بعض ) 2014(م سعد النائلي ، محمد عمر غزالة مری-3

المنعقد ) كلیة التربیة وأفاق المستقبل(الكفایات التدریسیة ، بحث مقدم للمؤتمر العلمي الأول لكلیة التربیة الزاویة 
.285- 216ص ص ،لزاویة  م كلیة التربیة الزاویة جامعة ا2014أبریل -24-23في تاریخ 

introduction4- William S. and Anna w ,  (1998)   to Education Teaching in a diverse
society, New jersey ! prentice – Hall , p164 ،Inc.

على تنمیة أثر استخدام إستراتیجیة التعلم التعاوني في تدریس الریاضیات ،)1996(عبدا لرحمنمحمد حسن -5
جامعة ‘كلیة التربیة‘رسالة ماجستیر ‘ الإعدادیةالتفكیر الإبتكاري والتحصیل لدى تلامیذ المرحلة 

.18صالقاھرة،
6- National Academic of Science (1999) htt://www.directedcreativity.com/pages/
toolsder.ntmi  .

تیجیات معاصرة في تعلیم الریاضیات وتعلمھا خاص لمقرر استرا) 2007(أحمد السید عبدالحمید مصطفى -7
.138ص‘ المنوفیة جامعة ‘ كلیة التربیة ‘ الفرقة الرابعة ) 2(طرق تدریس الریاضیات 

.49- 33ص ص،مرجع سابق ) 2009(‘ محبات أبوعمیدة -8
بعض بتدائیة معوقات استخدام معلمات الریاضیات في المرحلة الا،)2005(وداد عبدالجواد مكي -9

.استراتیجیات التدریس بمدارس البنات بمكة المكرمة ، رسالة ماجستیر ، كلیة التربیة جامعة أم القرى 
.102-90ص ص ، مرجع سابق ، أثر استخدام إستراتیجیة التعلم التعاوني)1996(محمد عبدالرحمن -10
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ي في تدریس المھارات الجانبیة والبیئیة الوصف الذھني الجماع،)2002(ابراھیم توفیق محمود غازي ،-11
الجمعیة :المجتمع ، القاھرة وثقافة، المؤتمر العلمي السادس التربیة العلمیة لتنمیة مھارات طرح الأسئلة 

.یولیو 31إلى 28ابوسلطان من ریة للتربیة العلمیة ،فندق بالماالمص
وراء المعرفة في تحصیل الریاضیات وحل المشكلات أثر استخدام استراتیجیات ما ،)2004(وائل عبدالله -12

.42-22، ص ص 9دراسات في المناھج وطرق التدریس ، العدد لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي ،مجلة 
فاعلیة استراتیجیات ما وراء المعرفة في تعدیل التصورات البدیلة للمفاھیم )2012(یب ،ذمحمد محمود ال-13

.غزة الإسلامیةدى طلاب الصف التاسع ، رسالة ماجستیر كلیة التربیة ، الجامعة العلمیة في العلوم ل
14- Good cotter (1973)Dictionary of education 2ned Newyork me-Grow Hill,books .

معجم المعلمات التربویة المعرفیة في المناھج وطرق ) 1999(أحمد حسن اللقاني ، علي محمد الجمل ،-15
.23دار عالم الكتب ، ص : ریس ، القاھرة التد
292لون ص لیة التربیة ، جامعة حالتدریس المصغر ومھاراتھ ، ك) 2007(،وآخرونصلاح الدین خضر -16
استراتیجیات التدریس في التربیة الریاضي ، محاضرات جامعیة منشورة ) 2001(مصطفى السایح محمد ، -17

www.prof-elsaver.com: الدولیةعلى شبكة المعلومات
التعلم وانماط التعلم ، الدبلوم واستراتیجیاتاستراتیجیات تدریس متقدمة )2011(شاھین ، عبدا لحمید-18

.26-2الخاصة في التربیة وطرق التدریس ، كلیة التربیة بدمنھور ، جامعة الإسكندریة ، ص ص 
المكتب العلمي ، ص ص : ومھاراتھ ، الاسكندریة التدریس نماذجھ ) 2000(زیتون ، عبدا لحمیدكمال -19

290-292.
.27ص ، مرجع سابق) 2000(عبدالحمید شاھین ، -20
المركز القومي للامتحانات : التخطیط للتدریس ومكوناتھ ، القاھرة ) 2000(أحلام الباز حسن الشربیني ، -21

.10- 8والتقویم التربوي ، ص ص
.63، صمكتبة النھضة المصریة:طرق التدریس العامة ، القاھرة ) 1992(محمد عبدالقادر أحمد ،-22
.64المرجع السابق نفسھ ، ص-23
: ، القاھرة 4التدریس ،أھدافھ ،أساسھ ،أسالیبھ ،تقویم نتائجھ ،وتطبیقاتھ ، ط) 1999(فكري حسن ریان -24

.122عالم الكتب ،ص 
تخدام الطرائق الحدیثة لتدریس مواد الدراسات الاجتماعیة معوقات اس) 2002(صالح محمد الرواضیة ،-25

، السنة الثانیة عشر ، العدد التربویة ، جامعة قطر البحوث، مجلة مركز نالأردفي الأساسيبمرحلة التعلیم 
.106-105ص ص . 2003الرابع والعشرون یولیو 

ضیات ، المدرسة العربیة ،على موقع شبكة الحدیثة في تدریس مادة الریاالأسالیب) 2002(سمیح عساف ،-26
http://wwwunido.org/fileadmin/import/16953.pdf.المعلومات الدولیة 

.30،التعلم التعاوني ص)2003(،وآخرونمحمد رضا الغدادي -27
.27صالصغیرة ،دار الریاض ،استراتیجیات التعلم التعاوني والمجموعات)2007(رضا مسعد السعید ،-28
دلیل المعلم والمشرف -، أسالیب التدریس في القرن الواحد والعشرین)2005(دوقان وسھلة أبوالسمیع ،-29

.129صدار دیبونو، : عمان التربوي،
. 78-75المناھج الدراسیة ص ص .لتفكیر الإبداعي من خلال تنمیة ا) 2005(محمد الجمل -30
234دار الكتاب الجامعي، ص:الإمارات–، العین لإبداع ماھیتھ واكتشافھ وتنمیتھ،)2004(الھویدي ،زید-31
.24ص. دار المعارف : القاھرة منھج وتطبیقاتھ ،الإبداعتنمیة ) 1993(زین العابدین -32
.28، المرجع السابق ، صزین العابدین -33
، 44، ترجمة غسان عبدا لحي ،سلسة عالم المعرفة ، العددالعام والخاصالإبداع،)1989(الكسندر روشكا ، -34

.189صالمجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب،دیسمبر، : الكویت 
.225مرجع سابق ، ص) 2005(زین الھویدي ، -35
.20مرجع سابق ، ص،) 1989(الكسندر روشكا -36
حل المشكلات في أسلوببرنامج مقترح لتدریب تلامیذ مرحلة الاعداد على )1998(شكري أحمد  -37

رسالة دكتورة ، كلیة البنات جامعة عین شمس،الریاضیات وأثره على تفكیرھم لدى حل المشكلات الریاضیة ،
.158-151ص ص 

.183-173،مرجع سابق ، ص ص )2005(دوفان عبیدات ، سھیلة أبوالسید -38
لة، -39 میع خص د الس د عب ل محم نفس )2009(الجمی م ال ادة عل دریس م ي ت ذھني ف ف ال تخدام العص ر اس ، أث

ا،  ة علی تویات عقلی نفس ذات مس التربوي على كل من، حیث الاستطلاع، وتحسین الأداء على اختبارات علم ال
.230ص



مشكلات استخدام معلمي الریاضیات بالمرحلة الثانویة لبعض استراتیجیات 
التدریس الحدیثة  بالمؤسسات التعلیمیة بمدینة الزاویة

م2017ینایر

229)العدد الثاني عشر ( مجلة الباحث 

دام أسلوب العصف الذھني في تنمیة مھارات التفكیر الإبداعي وأثره مریم بنت محمد عاید الأحمدي، استخ-40
. 102، 107العربي، العدد على التعبیر الكتابي لدى طالبات الصف الثالث المتوسط، مجلة رسالة الخلیج

16953.pdfhttp://wwwunido.org/fileadmin/import/
ة )2002(محمد طالب سالم الكیومي -41 ى تنمی ، أثر استخدام إستراتیجیة العصف الذھني في تدریس التاریخ عل

الة  لطنة عمان،رس انوي بس ف الأول الث تیرالتفكیر ألابتكاري لدى طلاب الص ابوس ماجس لطان ق ة الس ، جامع
47-45ص،مانع
ر )2003(سید السائح حمدان، -42 ة التفكی ي تنمی ره ف ة وأث دریس البلاغ ي ت ، استخدام أسلوب العصف الذھني ف

ؤتمر  دریس الم رق الت اھج وط ریة للمن ة المص ة الثانویة،الجمعی الإبداعي والكتابة الإبداعیة لدى طلاب المرحل
.105ة المعاصرة ، صالعلي الخامس عشر ، مناھج التعلیم والإعداد للحیا

.20دار المسیرة ،ص: ، العصف الذھني وحل المشكلات،عمان )2008(محمد نبھان -43
.243دار الكتب الوطنیة ،ص: ،طرق التدریس العامة ، بنغازي )1998(عبدالرزاق الطشاني ،-44
.85ر الصفاء، صدا: ،الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس الفعال ،عمان )2008(محسن علي عطیة ، -45
.85،المرجع السابق ، ص)2008(محسن علي عطیة ، -46
.243،مرجع سابق ،ص)1998(عبدالرزاق الطشاني ،-47
.2مكتبة الانجلو المصریة ، ص: اھره ،المناھج ، الق)1972(الدمرداش سرحان ،ومنیر كامل ،-48
.18النھضة العربیة ، ص: والمستقبل ،القاھرة ،المناھج الدراسیة الواقع)1998(أحمد إبراھیم قندیل ، -49



STRUCTURAL, MAGNETIC AND ELECTRICAL PROPERTIES OF THE (La1-x
Erx)2/3Ca2/3 MnO3 (0  x  0.4)SYNTHESIZE VIA SOLID-STATE REACTION

م2017ینایر

1)الثاني عشر العدد ( مجلة الباحث 
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MnO3 (0  x  0.4) SYNTHESIZE VIA SOLID-STATE REACTION
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ABSTRACT
The structural, electrical and magnetic properties of Er doped in lanthanum manganites (La1-x

Erx)2/3Ca1/3 MnO3 with x=0.0, 0.1, 0.2,and 0.4 have been reported. All the samples synthesized via solid
state reaction (SSR). The metal-insulator transition temperature, T

P
were obtained by four- point probe

techniques. The experimental results indicate that with the increase of the Er content x the maximum of
the zero-field resistivity at the phase transition temperature (TP) decrease and corresponding
magnetoresistance increase. In magnetic field 1.06 Tesla all the samples show the high value of
magneoresistene (CMR) around Tp.

Keywords: Solid-State Reaction; Sintering; XRD; Colossal Magnetoresistance; Magnetization

INTRODUCTION

The discovery of manganese-based perovskite materials of general formula R1-xAxMnO3 when (
R=La,Pr,Nd,…..and A=Ca,Sr,Ba,Pb,….) has became researchers popular interests in recent years
because of their colossal magnetoresistance effect (CMR) [1,2]. the potential application of this
phenomenon in magnetic recording technology and especially for increasing the sensitivity of magnetic
data read heads]. [1,2,3]. the magnetoresistance in these materials can be of unprecedented magnitude,
in most cases the large resistance changes are achieved only in a strong field in the Tesla range .

The colossal magnetoresistance (CMR) effect, manifested by a metal–insulator transitions (Tp), and
ferromagnetic paramagnetism transition near the ferromagnetic ordering temperature (TC ) [5,6].
In this article, we report the structure,  electrical properties and  magnetoresistance effect of
(La1−xErx)2/3Ca1/3MnO3 with x=0.0, 0.1, 0.2, 0.3 and 0.4. By partly replacing larger ionic radius La3+

(0.122 nm)[ 7] with smaller ionic radiusEr3+ (0.106 nm)[ 8],

EXPERIMENTAL DETEILS
Polcrystalline samples of (La1-x Erx) 2/3Ca1/3MnO3 with x=0.0, 0.1, 0.2, 0.3 and 0.4 were synthesized

by conventional solid-state reaction method. Stoichiometric proportional of La2O3, Er2O3, CaCO3 and
MnCO3. were mixed and milled together for 6 hours with acetone as the medium and tried in the oven
at 120o C. The resulting powders were calcined at 900Co for 12 hours. After that the calcined powders
were reground and sieved in order to ensure good homogeneity. The resulting mixtures were pressed
into pellets and sintered at 1300Co for 24 hours in air. The X-Ray diffraction measurements were
carried out for all samples at room temperature with CuKα radiation using Phillips PW1830. The
resistance of the samples measurement was performed by conventional four-point probe method with
temperature range from 20K to 300K in zero magnetic field. Magnetoresistance (MR) of the samples
measurement was performed by  using a standard four-point probe in magnetic field 1.06 Tesla.

Results and discussion

Figure )1( shows typical XRD patterns of the samples with x = 0.0, 0.1, 0.2, 0.3 and 0.4. All
samples were analyzed and peaks were identified with appropriate h k l reflection following extinction
rule for the reported space group (Pnma) with crystal structure is typical of orthorhombic structure for
all samples. It is observed that all the sintered samples under O2-flow are single phase materials.. With
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the increase of the Er content x, the unite cell volume increases and the diffraction peak shifts to higher
2.

The evolution of the cell volumes and lattice parameters were  calculated and listed in Table 1. The
lattice parameters are in the range as reported in the literature by (Blasco et al, 1996)[8]

AS doping concentration increases the unit cell volume decreases. The continuous decrease of unit-
cell volume
along the series is
due to the smaller
size of the Er+3 ionic
radius as occurs in
previous reported
by (Blasco et
al, 1996).

Lattice Table 1:

Parameters and Unite-Cell Volume of (La1−xErx)2/3Ca1/3MnO3 samples  with x=0.0,0.1, 0.2, 0.3 and 0.4

Er

Concentration

A

(Å)

b

(Å)

C

(Å)

Volume

(Å)3

0.0 5.382 7.377 5.825 231.27

0.1 5.379 7.371 5.809 230.32

0.2 5.378 7.371 5.808 230.23

0.3 5.378 7.371 5.788 229.44

0.4 5.319 7.371 5.809 227.75
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Figure (2) shows the resistance versus temperature without magnetic field( H=0.0 ) for (La1-x Erx)
1/3Ca1/3MnO3. For undoped sample and samples with x=0. 1, 0. 2, 0. 3 and 0.4 the curves display broad
metal-insulator transition (MIT) and exhibit a maximum resistance at phase transition temperature( Tp

). Above Tp, semiconducting transport properties take place where metal-like behavior is obtained
below Tp., when electrons hop from Mn+3 (t3

2ge
1) to Mn+4 (t3

2ge
0) by double exchange mechanism (DE),

their spin alignment remains unchanged [ 3,11] . The hopping results in metallic conductivity and
brings about ferromagnetism. As the doping concentration increases, the MIT becomes narrower and
the value of maximum resistance increases. Similar result have been reported for (La1-x Px)2/3Ca1/3MnO3

system and La2/3Ca1/3Mn1-xAlxO3 system (Blasco et al, 1996) [ 6,9-11]. The highest value of resistance,
(6000 m ohm) was found in sample with x=0.4. Above Tp all samples show semiconducting transport.

Figure (1): X-ray diffraction patterns for (La1−xErx)2/3Ca1/3MnO3 samples  with
x=0.0,0.1, 0.2, 0.3 and 0.4
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The CMR as a function of temperature for all samples at 1.06 Tesla is shown in Figure 3.
The CMR ratio is defined as

MR% R H R 0 	R 0 100
where RH is the resistance in the present of magnetic field and R0 is the zero field resistance. The

sample with x=0.0 specimen exhibit the maximum CMR value(-56%) at 260K while for the x=0.4
specimen display the maximum CMR value(-50%) at 100 K. Each of the specimens displays the
maximum CMR value around its TP.

Figure 2: shows the resistance versus temperature without magnetic field(
H=0.0 ) for (La1-x Erx) 2/3Ca1/3MnO 3 with x=0.0, 0.1, 0.2, 0.3 and 0.4
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Conclusion

In summary, the study investigated the structure, electrical and magnetoresistance effect in bulk
(La1−xErx)2/3 Ca1/3MnO3 with x=0.0, 0.1, 0.2 , 0.3 and 0.4 Samples which crystalline in orthorhombic
structure (space group Pnma). The phase transition temperature (Tp) decreased as the doping
concentration increase . The high value of CMR was observed at 100 K for x=0.4.each sample display
the highest value of CMR around its Tp.
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Abstract— This paper illustrates the main
normal and Boron superconducting state
temperature properties of magnesium diboride, a
substance known since early 1950's, but lately
graded to be superconductive at a remarkably
high critical temperature Tc=40K for a binary
synthesis. What makes MgB2 so special? Its high
Tc, simple crystal construction, large coherence
lengths, high serious current densities and fields,
lucidity of surface boundaries to current
promises that MgB2 will be a good material for
both large scale applications and electronic
devices. Throughout the last seven month, MgB2
has been fabricated in various shape, bulk, single
crystals, thin films, ribbons and wires. The
largest critical current densities >10MA/cm2 and
critical fields 40T are achieved for thin films.
The anisotropy attribution inferred from upper
critical field measurements is still to be resolved,
a wide range of values being reported, γ = 1.2 ÷
9. Also there is no consensus about the existence
of a single anisotropic or double energy cavity.
One central issue is whether or not MgB2
represents a new class of superconductors, being
the tip of an iceberg that waits to be discovered.
Until now MgB2 holds the record of the highest
Tc among simple binary synthesis. However, the
discovery of superconductivity in MgB2 revived
the interest in non-oxides and initiated a search
for superconductivity in related materials, several
synthesis being already announced to become
superconductive: TaB2, BeB2.75, C-S
composites, and the elemental B under pressure.

I. INTRODUCTIN

High-temperature
superconductors (abbreviated high-Tc or HTS)
are materials that behave as superconductors at
unusually high temperatures. The highest -
Tc superconductor was discovered in 1986 by
IBM researchers Karl Müller and Johannes
Bednorz, who were awarded the 1987 Nobel
Prize in Physics "for their important break-
through in the discovery of superconductivity in
ceramic materials".

Until 2008, only certain compounds of
copper and oxygen (so-called "cuprates") were
believed to have HTS properties, and the term
high-temperature superconductor was used
interchangeably with cuprate superconductor for
compounds such as bismuth strontium calcium
copper oxide (BSCCO) and yttrium barium
copper oxide (YBCO). However, several iron-
based compounds (the iron pnictides) are now
known to be superconducting at high
temperatures. Some cuprates have an upper
critical field of 100 tesla. However, cuprate
materials are brittle ceramics which are
expensive to manufacture and not easily turned
into wires or other useful shapes.

In 2004, bridging the gap unraveling the super
hardness and the superconducting communities,
Ekimov et al exposed the superconducting
behaviour of a diamond sample resulting  from
annealing graphite with B4C at 2500-2800 K
under 8-9 GPa for 5s. These authors planned also
a mechanism for the transformation of graphite
into diamond at high pressure and high
temperature (HPHT), and made a careful
characterization of the diamond polycrystal .
Similar results be reported shortly after for
polycrystalline and (100)-oriented single
crystaldiamond films full-fledged by  microwave
plasma-assisted chemical vapour deposition
(MPCVD), showing that “zero” resistivity could
be experiential up to the boiling temperature of
helium (4.2 K), that doping-induced
superconductivity appeared above about 6 1020
B/cm3 and that Tc amplified with the Boron
concentration.
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Fig 1 Structure of Boron Isotope

II. LITERATURE REVIEW: PAST RESEARCH

WORK ON THE CUPRATE SUPERCONDUCTORS

C. C. Tsuei et al. (Oct 15, 2000), have developed
Pairing symmetry in the cuprate superconductors
is an important and controversial topic. The
recent development of phase-sensitive tests,
combined with the refinement of several other
symmetry-sensitive techniques, has for the most
part settled this controversy in favor of
predominantly d-wave symmetry for a number of
optimally hole- and electron-doped cuprates.
This paper begins by reviewing the concepts of
the order parameter, symmetry breaking, and
symmetry classification in the context of the
cuprates. After a brief survey of some of the key
non-phase-sensitive tests of pairing symmetry,
the authors extensively review the phase-
sensitive methods, which use the half-integer
flux-quantum effect as an unambiguous signature
for d-wave pairing symmetry. A number of
related symmetry-sensitive experiments are
described. The paper concludes with a brief
discussion of the implications, both fundamental
and applied, of the predominantly d-wave pairing
symmetry in the cuprates.[2]

Andrea Damascelli et al. (Apr 17, 2003),
have developed the last decade witnessed
significant progress in angle-resolved
photoemission spectroscopy (ARPES) and its
applications. Today, ARPES experiments with 2-
meV energy resolution and 0.2° angular
resolution are a reality even for photoemission on
solids. These technological advances and the
improved sample quality have enabled ARPES to
emerge as a leading tool in the investigation of
the high-Tc superconductors. This paper reviews
the most recent ARPES results on the cuprate

superconductors and their insulating parent and
sister compounds, with the purpose of providing
an updated summary of the extensive literature.
The low-energy excitations are discussed with
emphasis on some of the most relevant issues,
such as the Fermi surface and remnant Fermi
surface, the superconducting gap, the pseudogap
and d-wave-like dispersion, evidence of
electronic in homogeneity and nanoscale phase
separation, the emergence of coherent
quasiparticles through the superconducting
transition, and many-body effects in the one-
particle spectral function due to the interaction of
the charge with magnetic and/or lattice degrees
of freedom. Given the dynamic nature of the
field, we chose to focus mainly on reviewing the
experimental data, as on the experimental side a
general consensus has been reached, whereas
interpretations and related theoretical models can
vary significantly. The first part of the paper
introduces photoemission spectroscopy in the
context of strongly interacting systems, along
with an update on the state-of-the-art
instrumentation. The second part provides an
overview of the scientific issues relevant to the
investigation of the low-energy electronic
structure by ARPES. The rest of the paper is
devoted to the experimental results from the
cuprates, and the discussion is organized along
conceptual lines: normal-state electronic
structure, interlayer interaction, superconducting
gap, coherent superconducting peak, pseudogap,
electron self-energy, and collective modes.
Within each topic, ARPES data from the various
copper oxides (1) are presented.[4]

(1)

D.J. Scalapino et al. (Mar 27, 2006), have
developed the nature of the orbital structure of
the pairs in the superconducting phase of the
high-temperature superconducting cuprates
remains one of the central questions in this field.
Here we examine the possibility that the
superconducting state of these materials is
characterized by dx2 − y2 pairing. We begin by
looking theoretically at why this type of pairing
might be favored in a strongly correlated system
with a short-range Coulomb interaction. Then we
turn to the experimental question of how one
would know if dx2 −y2 pairing was present.[3]
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III. ADVANTAGES OF HIGH TEMPERATURE
SUPER CONDUCTIVITY

The mercantile applications so far for high
temperature superconductors (HTS) have been
limited.

HTS can super conduct at temperatures
upper the boiling point of the nitrogen liquid,
which makes them cheaper to cool than low
temperature superconductors (LTS). However,
the trouble with HTS technology is that at
present known high temperature superconductors
are fragile ceramics which are luxurious to
manufacture and not easily formed into wires or
other useful shapes. Therefore the applications
for HTS have been where it has some other
essential advantages.

 Minimal thermal loss current leads for
LTS devices (low thermal conductivity),

 RF and microwave filters (low resistance
to RF), and

 Increasingly in particularist scientific
magnets, particularly where size and
electricity consumption are critical (while
HTS wire is much more expensive than LTS
in these applications, this can be offset by
the relative cost and convenience of
cooling); the ability to ramp field is desired
(the higher and wider range of
HTS's operating temperature means faster
changes in field can be managed); or
cryogen free operation is desired (LTS
generally requires liquid helium that is
becoming more scarce and expensive).

IV. THERMAL EXPANSION

Thermal expansion, analogous to
compressibility, exhibits a pronounced
anisotropy, with the c-axis responses
substantially higher than a-axis, as illustrated in
Fig. 2. The lattice parameter along c-axis
increases twice compared to the lattice parameter
along a-axis at the same temperature [Jorgensen].
This fact demonstrates that the out-of-plane Mg-
B bonds are much weaker than in-plane Mg-Mg
bonds. Band structure calculations clearly reveal
that, while strong B-B covalent bonding is
retained, Mg is ionized and its two electrons are
fully donated to the B-derived conduction band
[Kortus]. Then it may be assumed that the
superconductivity in MgB2 is essentially due to
the metallic nature of the 2D sheets of boron and
high vibrational frequencies of the light boron
atoms lead to the high Tc of this compound.[1]

Fig 2.  The normalized thermal expansion along
a and c-axis. Inset shows the boron-boron and
magnesium-boron bonds. The data thermal
expansion data are taken from [Jorgensen].

V. EFFECT OF SUBSTITUTIONS ON CRITICAL
TEMPERATURE

The substitutions are important from several
points of view. First, it may increase the critical
temperature of one compound. Secondly, it may
suggest the existence of a related compound with
higher Tc. And last but not least, the doped
elements which do not lower the Tc considerably
may act as pinning centers and increase the
critical current density. In the case of MgB2,
several substitutions have been tried up to date:
carbon [Ahn], [Mehl], [Paranthaman (b)],
[Takenobu], [Zhang (a)]; aluminium [Bianconi
(b)], [Cimberle], [Li (b)], [Lorenz (b)], [Slusky],
[Xiang], [Ogita], [Postorino]; lithium, silicon
[Cimberle], [Zhao (a)]; beryllium [Felner],
[Mehl]; zinc [Kazakov], [Moritomo]; copper
[Mehl], [Kazakov]; manganese [Ogita],
[Moritomo]; niobium, titanium [Ogita]; iron,
cobalt, nickel [Moritomo]. In Fig. 3 is shown Tc
versus the doping content, 0<x<0.2, for
substitutions with Al, C, Co, Fe, Li, Mn, Ni, Si,
and Zn. The critical temperature decreases at
various rates for different substitutions, as can be
seen in Figs. 3 and 4. The largest reduction is
given by Mn [Moritomo], followed by Co
[Moritomo], C [Takenobu], Al [Li (b)], Ni, Fe
[Moritomo]. The elements which do not reduce
the critical temperature of MgB2 considerable
are Si and Li [Cimberle]. Up to date, all the
substitutions alter the critical temperature of
magnesium diboride with an exception: Zn,
which increases Tc slightly, with less than one
degree [Moritomo], [Kazakov]. There are only
two reports regarding Zn doping. Both agree
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with the fact that at a certain doping level Tc
increases, but disagree with the doping level for
which this fact occur. This may be due to the
incorporation of a smaller amount of Zn than the
doping content. Anyway, Zn doping deserves
further attention. In Fig. 4 is shown Tc versus
doping level 0<x<0.82 for substitutions with C
[Zhang], [Takenobu] and Al [Bianconi], [Xiang],
[Slusky], [Lorenz (b)], [Li (b)], [Cimberle]. The
critical temperature variation versus x for Al
reflects the existence of  structural transitions at
different doping levels, the slopes dTc/dx from
different reports being in agreement with each
other. The investigation of Tc and lattice
parameters with Al substitution in Mg1-xAlxB2,
lead to the conclusion that MgB2 is near a
structural instability that can destroy
superconductivity [Slusky]. Critical temperature
decreases smoothly with increasing x from
0<x<0.1, accompanied by a slight decrease of the
c-axis parameter. At x≈1 there is an abrupt
transition to a non-superconducting isostructural
compound which has a c-axis shortened by about
0.1 Å. The loss of superconductivity associated
with decreasing the c-axis length with no change
in the cell symmetry suggests that the structure
parameters of MgB2 are particularly important in
its superconductivity at high Tc. In the case of C
doping the two reports [Zhang], [Takenobu]
disagree with the value of the critical temperature
at different doping levels. This may be due to the
fact that carbon was not completely incorporated
into the MgB2 structure in the report of Zhang
[Zhang (a)]. Also, the existence of different
critical temperatures for the starting MgB2 at
zero doping levels may give different Tc(x)
behaviours. As it was pointed out previously, we
believe Mg nonstoichiometry leads to different
critical temperature dependencies versus the
applied pressure, therefore we may expect
different Tc(x) behaviours as a function of small
Mg nonstoichiometry. However, in order to have
a clear picture about the effect of substitutions on
MgB2 more data in a wider range of doping
levels are necessary.[1]

Fig 3.  Critical temperature dependence on
doping content x for substitutions with Zn, Si, Li,
Ni, Fe, Al, C, Co, Mn (0<x<0.2)
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Fig 4.  Critical temperature dependence on
doping content x for substitutions with Al and C.

Fig 5  The relative magnetization versus
temperature for B isotopically substituted
samples. Inset shows Mg isotope effect.

VI. CHEMICAL CONSTITUENTS OF CUPRATE
SUPER CONDUCTORS

Cuprate loosely refers to a material that can
be viewed as containing copper anions.
Examples include tetrachlorocuprate ([CuCl4]2-
), the superconductor YBa2Cu3O7, and the
organocuprates ([Cu(CH3)2]-). The term
cuprates derives from the Latin word for
copper, cuprum. The term is fundamentally used
in three contexts - oxide materials, anionic
coordination complexes, and anionic organo
copper compounds.

Fig 6 the unit cell of high temperature
superconductor BSCCO-2212
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Fig 7 Structural features of the high-Tc cuprate
superconductors

Fig 8 Yttrium Barium Copper Oxide

VII. POSSIBLE MECHANISM

There are 2 representative theories for HTS.
Primarily, it's been urged that the HTS emerges
from hymenopterans insect magnetic force spin

fluctuations during a doped system. Consistent
with this theory, the pairing waves operate of the
cuprate HTS ought to have (dx2-y2) similarity.
Thus, determinant whether or not the pairing
wave operate has d-wave symmetry is crucial to
check the spin fluctuation mechanism. That is, if
the HTS order parameter (pairing wave function)
doesn't have d-wave symmetry, and so a pairing
mechanism associated with spin fluctuations will
be dominated out. (Similar arguments will be
created for iron-based superconductors however
the various material properties enable a distinct
pairing symmetry.) Secondly, there was the layer
coupling model, consistent with that a
superimposed structure consisting of BCS-type
(s-wave symmetry) superconductors will
enhance the electrical conduction by itself.

A method for electrochemical synthesis of a
superconducting boron compound MgB2, which
contains the steps of:
Preparing a powder mixture of magnesium
chloride, sodium chloride, and potassium
chloride and magnesium borate at a molar ratio
of 10 :( 10−x): x: 2, wherein x is between 3 and
7;
putting the powder mixture into a reaction vessel
having a platinum wire at one end and a carbon
rod at an opposite end, said platinum wire being
connected to the negative electrode of a direct
current via a gold wire fixed to the platinum wire
and said carbon rod being connected to the
positive electrode of the power supply via a gold
wire fixed to the carbon rod;
heating the reaction vessel at a temperature of
400° C. or below under an inert gas atmosphere
to dry the powder mixture; heating the reaction
vessel at a temperature of 400° C. or above under
an inert gas atmosphere to melt the powder
mixture and; applying a direct current voltage
through the power supply to the two gold wires
to establish current in the powder and precipitate
superconducting boron compound MgB2 onto
the platinum wire.

The reaction temperature for obtaining MgB2 in
the method of the invention is at least 400° C.,
preferably between 400 and 800° C., more
preferably between 400 and 700° C., and most
preferably between 400 and 600° C.

Commercial grades of magnesium chloride
(MgCl2), sodium chloride (NaCl), potassium
chloride (KCl) and magnesium borate (MgB2O4)
in powder form are weighed at a molar ratio of
10:(10−x):x:2 in a total quantity of two grams
and mixed uniformly. The value or x, or the
quantity of potassium chloride is adjusted to lie
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between 3 and 7. The thus prepared mixture is
hereunder referred to as a powder sample.

Fig 9 shows the structure of a reaction vessel
used to precipitate MgB2 in the invention

As Fig. 5 shows, the powder sample is put into a
box-type reaction vessel 1 that is made of
aluminum oxide and which measures 100 mm by
10 mm by 10 mm, with a wall thickness of about
1 mm. A platinum wire 2 having a diameter of 1
mm is guided on the inner surface of the bottom
of the reaction vessel and fixed to an end of it in
the longitudinal direction. Similarly, a carbon rod
3 having a diameter of 5 mm is fixed to the other
of the reaction vessel. A gold wire 4 having a
diameter of 0.3 mm is thermo compressed to
each of the platinum wire and the carbon rod.

The reaction vessel containing the powder
sample is put into a quartz tube (not shown)
having a diameter of about 40 mm, which is
filled with argon gas. The quartz tube is then
inserted into an electric furnace. A dc power
supply is provided and the gold wire on the
platinum wire 2 is connected to the negative
electrode 5 and the gold wire on the carbon rod 3
is connected to the positive electrode 6. As argon
gas is flowed at a rate of about 1 L/min, the
powder sample is heated to 400° C. or below and
left to stand for 1 hour until it dries.

Subsequently, the powder sample is heated up to
400° C. or above until it melts. A voltage of 5 V
dc is applied to the two gold wires and when a
current is found to be flowing in an amount of
several tens of milliamperes, the powder sample
is left to stand for an additional one hour.
Thereafter, the powder sample is reverted to
room temperature and recovered into the
atmosphere, giving a black precipitate of MgB2
as it is deposited on the platinum wire 2.

Fig 10 is a graph showing the temperature
dependency of the electrical resistance of a
sample that was prepared by the invention from
magnesium chloride (MgCl2), sodium chloride
(NaCl), potassium chloride (KCl) and
magnesium borate (MgB2O4) as they were
weighed at a molar ratio of 10:7:3:2 in a total
quantity of two grams.

The reaction mechanism behind the precipitation
of MgB2 is as follows:

 Pt electrode (−):
Mg2++2B3++8e→MgB2 (e is an
electron)

 C electrode (+): 4O2−→2O2+8e

 Adding together:
MgB2O4→MgB2+2O2

Note that magnesium chloride, potassium
chloride and sodium chloride have a catalytic
effect for lowering the melting point.

VIII. PROCEDUR AND CONCLUSION

1 - Short-Range Coulomb Interaction
Screening is that the damping of electrical

fields caused by the presence of mobile charge
carriers. it's a crucial a part of the behavior of
charge-carrying fluids, like ionized gases and
conductivity electrons in semiconductors and
metals. in an exceedingly Fluid composed of
electrically charges
constituent
particles every
combine of
particles interacts through the Coulomb force.

C. C. Tsuei et al., have developed we tend
to gift phase-sensitive proof that the electron-
doped cuprates Nd1.85Ce0.15CuO4-y (NCCO)
and Pr1.85Ce0.15CuO4-y (PCCO) have d-wave
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pairing symmetry. This proof was obtained by
perceptive the half-flux quantum result,
employing a scanning SQUID magnifier, in c-
axis-oriented films of NCCO or PCCO epitaxial
adult on tri crystal [100] SrTiO3 substrates
designed to be pissed off for a dx2-y2 order
parameter. Samples with 2 different
configurations, designed to be unfrustrated for a
d-wave superconductor, don't show the half-flux
quantum result.

2 - Half – Flux quantum effect
The presence or absence of the half-integer

flux quantum result in controlled orientation tri
crystal grain boundary rings could be a general
check of the section of the superconducting order
parameter. One such check proves that this result
is symmetry dependent, which the order
parameter in YBa2Cu3O7-ς has lobes and nodes
per d-wave symmetry. Our measurements show
that the flux within the 1/2 whole number state is
quantity to Φ0/2 at
intervals ± third. This
puts limits on the
fanciful part of the superconducting order
parameter in YBa2Cu3O7-ς.

Where,
I channel = is the channel current
V Hall = is the Hall voltage
e = is the elementary charge
h = is the plank’s constant

N.P. Armitage et al., have developed we tend to
gift associate degree angle-resolved emission
doping dependence study of the n-type cuprate
superconductor Nd2-xCexCuO4±δ, from the
half-filled Mott dielectric to the Tc = 24K
superconductor. In Nd2CuO4, we tend to reveal
the charge-transfer band for the primary time. As
electrons square measure doped into the system,
this feature’s intensity decreases with the
concomitant formation of near- EF spectral
weight. At low doping, the Fermi surface is
associate degree electron-pocket (with volume ∼
x) focused at (π,0). Additional doping results in
the creation of a replacement hole like Fermi
surface (volume ∼1+x) focused at (π,π). These
findings shed light-weight on the Mott gap, its
doping evolution, yet because the abnormal
transport properties of the n-type cuprates.

3 - Fermi Surface
In condensed matter physics, the Fermi

surface is AN abstract boundary helpful for
predicting the thermal, electrical, magnetic, and
optical properties of metals, semimetals, and

doped semiconductors. the form of the Fermi
surface springs from the cyclist and symmetry of
the crystalline lattice and from the occupation of
electronic energy bands. The existence of a
Fermi surface may be a direct consequence of the
Pauli law of nature that permits a most of 1
lepton per quantum state.

Fig 11 the Structure of Fermi Surface

Huanbo Zhang et al., have developed A appraisal
of experimental knowledge reveals a universal
relationship between Tc /Tc,max and hole
content among the p-type high-Tc cuprate
superconductors. every individual compound is
characterised by the worth of its most Tc,Tc,max
whereas the variation of Tc/Tc,max with the
outlet content is freelance of the compound
thought of. The universal curve is characterised
by a upland, instead of a para daring, with sharp
bends at each side. The Tc versus hole content
curve contains a shut reference to hole contents
determined by ordered arrangements of holes
within the two-dimensional CuO2layer.
G. Aeppli, et al., have developed Polarized and

international organisation polarized nucleon
scattering was wont to live the wave vector – and
frequency-dependent magnetic fluctuations
within the traditional state (from the
superconducting transition temperature, Tc =
thirty five kelvin, up to 350 kelvin) of single
crystals of La1.86 Sr 0.14 CuO 4.The peaks that
dominate the fluctuations have amplitudes that
decrease as T -2 and widths that increase in
propotion to the thermal energy, KT (where KB
is Boltzmann’s constant) ,and energy transfer
intercalary in construction. The nearly singular
fluctuations area unit in line with a close-by
quantum crisis.
Abhay N. Pasupathy et al., have developed

distinctive the mechanism of electrical
conduction within the high – temperature cuprate
superconductors is one amongst the most
important outstanding downside in physics. we
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have a tendency to report native measurements of
the onset of superconducting pairing within the
high-transition temperature (Tc) superconductor
Bi2Sr2CaCu2O8+δ employing a lattice -
trackimg spectrometry technique with a scanning
tunneling magnifier. we will confirm the
temperature dependence of the pairing energy
gaps, the electronic excitations within the
absence of pairing, and also the impact of the
native of coupling electrons to bosonic
excitations. Our measuring reveals that the
strength of pairing is decided by the bizarre
electronic excitations of the traditional state,
suggesting that robust electron-electron
interactions instead of the low energy (<0.1
volts) electron-boson interactions area unit liable
for electrical conduction of cuprastes.
Cyril Proust et al., have developed the transport

of warmth and charge within the over doped
cuprate superconductor Tl2Ba2CuO6+δ was
measured all the way down to cold. within the
traditional state, obtained by applying a field of
force larger than the higher vital field, the
Wiedemann-Franz law is verified to carry utterly.
within the superconducting state, an outsized
residual linear term is ascertained within the
thermal conduction, in quantitative agreement
with BCS theory for a d-wave superconductor.
this can be compelling proof that the electrons in
over doped cuprates kind a Fermi liquid, with no
indication of spin-charge separation.
4 - Wiedemann-Franz law

In physics, the Wiedemann–Franz law is the
ratio of the electronic contribution of the thermal
conductivity (κ) to the electrical conductivity (σ)
of a metal, and is proportional to
the temperature (T).

IX. ACKNOWLEDGMENT

I hereby declare that the work, is presented in the
paper, entitled Study of Boron based
superconductivity and effect of high temperature
cuprate superconductors is a record of my own
review of investigations carried on in Libya.

REFERENCES

[1] Cristina Buzea and Tsutomu Yamashita,
Tohoku University, Japan “Review of
superconducting properties of MgB2”
(Submitted on 16 Aug 2001 (v1), last revised 26
Sep 2001 (this version, v2)).

[2] C.C.Tsuei and J.R.Kirtley, “Pairing
symmetry in cuprate superconductors”, IBM
Thomas J.Watson Research Center. P.O. Box
218,Yorktown Heights, New York 10598. (Oct
15, 2000)

[3] Johnson, Samuel D.,Jr, The Cross Cultural
Counseling Specialization at Teachers College,
Columbia University. (Mar 27, 2006).

[4] Andrea Damasoelli, Zahid Hussain and Zhi-
Xun Shen,Angle-resolved photoemission studies
of the cuprate superconductors, Reviews of
modern physics, volume 75,April 2003. (Apr 17,
2003).

[5] Akinbode, F.O.; Scalapino, D.J., The case for
dx2-y2 pairing in the cuprate superconductors,
Volume 250, Number 6, January 1995 , pp. 329-
365(37).



 www.youcan.tn: تصميم الغلاف 

 :البريد الإلكتروني للمجلة . 

http://www.elbahithmagazine.com 

info@elbahithmagazine.com 

Member Of Talal Abu-Ghazaleh Organization 

TN/T/2015/00406        www.agip.com    

 

 .الآراء الواردة في المجلة تعبر عن وجهة هظر أ صحابها، ول تعبر عن وجهة هظر هيئة التحرير

إن أي  استنساخ  . م بشكل خاص بين المجلت والمؤلفينثث الباحثمجلت  حقىق النشر للمىاد المنشىرة في

 .للمىاد المنشىرة في المجلت دون إذن مسبك مه المجلت يعدّ اوتهاكاً لقىاوين الملكيت الفكريت

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ISBN978-9938-12-733-1: رقم الإيداع والترقيم الدولي

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 عادل جابر: الإخراج الفني 

 

 

                         

                                                
Trademark               

http://www.elbahithmagazine.com/
mailto:info@elbahithmagazine.com
http://www.agip.com/


Search for Change

ELBAHITH JOURNAL

Journal researcher

Twelveth Issue
January 2017

Abu-Ghazaleh Intellectual Property

Search for Change

ELBAHITH JOURNAL

Journal researcher

Twelveth Issue
January 2017

Abu-Ghazaleh Intellectual Property

Search for Change

ELBAHITH JOURNAL

Journal researcher

Twelveth Issue
January 2017

Abu-Ghazaleh Intellectual Property


	1.pdf
	1.pdf
	2.pdf
	3.pdf

	2.pdf
	1.pdf
	2.pdf
	3.pdf
	4.pdf
	5.pdf
	6.pdf
	7.pdf
	8.pdf
	9.pdf
	10.pdf
	11.pdf
	12.pdf
	13.pdf
	14.pdf
	15.pdf
	16.pdf

	3.pdf
	4.pdf

